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INTRODUCCIÓN 

 

En los nuevos escenarios socio-educativos, las publicaciones digitales implican un 

cambio de paradigma y nuevo estándar en las publicaciones intelectuales y 

académicas. En este ámbito de desarrollo la misión de REDEM, se ve reflejada en 

este aporte a la comunidad educativa internacional. 

Para efecto de la presente convocatoria, se decidió utilizar los términos 

publicación digital y publicación electrónica de manera indistinta porque como 

tienden a coincidir varios autores, tanto lo electrónico como lo digital suponen un 

gran avance en relación con el documento tradicional y en ambos casos 

encontramos la facilidad para que la información sea reproducida, trasmitida y 

almacenada en diversos medios y dispositivos. 

En ese contexto, la presente publicación es parte de una serie de convocatorias 

de artículos y autores a nivel internacional. Está exitosa convocatoria tiene como 

corolario la presente entrega. 

Los artículos publicados, fueron seleccionados de más de un centenar de artículos 

postulados en las convocatorias de REDEM y seleccionados por nuestro sello 

editorial. 

Estamos seguros de que los trabajos y experiencias de nuestros autores 

presentadas en las publicaciones, serán un valioso aporte a la comunidad 

educativa internacional.  

Nuestro eterno agradecimiento a los autores y participantes de esta convocatoria 

en la Red Educativa Mundial y por su constante compromiso y aporte a la 

educación en su más amplio contexto.  

 

Martín Porras Salvador 

Director General de REDEM 

 

 



6 

 

LA LIBERTAD EN EL PENSAMIENTO SOCIAL Y EDUCATIVO DE JEAN-

JACQUES ROUSSEAU 

 

Augusto César Mescua Figueroa 

 

 

Resumen 

La investigación de revisión ha tenido como propósito analizar la relación entre la 

libertad y el pensamiento social y educativo del filósofo ginebrino Jean Jacques 

Rousseau. El retorno, la revalorización al estado natural es la base y soporte de la 

edificación de su pensamiento. El hombre en el estado de naturaleza es un ser 

libre y social, en igualdad de derechos con los demás. La libertad no es un 

derecho adquirido, conquistado, sino que es inherente al hombre. La libertad es la 

base fundamental de la democracia, del ejercicio ciudadano y la convivencia 

social. Para su manifestación y ejercicio presupone una pedagogía en libertad. El 

hombre requiere aprender a ser libre mediante la razón y el corazón. Se concluye 

que la educación es el medio para educar ciudadanos libres y críticos, 

conocedores de sus derechos y deberes, una educación que eduque para 

reinventar cada día un contrato social que permita vivir en paz y armonía, al 

margen de vicios y corrupción a cualquier nivel. 

 

Introducción 

Según el informe anual Mobile Economy de la GSMA, asociación que organiza el 

Mobile World Congress (MWC) que se celebró en Barcelona, el 66% de la 

población mundial tiene un celular, con una proyección que al 2025 el 71% tendría 

acceso a los dispositivos móviles (2018, párr.1). Su uso se ha multiplicado. El 

Smartphone está cambiando la forma como nos relacionamos con los demás: 

desde la forma de hacer amigos, negocios, diversión y entretenimiento. Ahora las 

personas caminan con el rostro pegado a una pantalla de celular, sin mirar a 

ningún lado. Es la representación icónica del individualismo y una forma distinta de 

esclavitud de la posmodernidad, conllevado por la virtualización, en desmedro de 

la condición natural del hombre que es ser social y libre por naturaleza. 
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Resulta paradójico observar que a medida que la ciencia y tecnología ha 

avanzado y habiendo traído grandes beneficios a la humanidad, en realidad ha 

sido lo contrario. Ha sometido al hombre a otras formas de esclavitud y ha 

incrementado brechas de desigualdad en la sociedad. La construcción de un 

mundo artificial y la efervescencia de la inteligencia artificial que desplaza 

implacablemente a lo natural, si no va acompañada de una auténtica educación en 

libertad, y en perspectiva de un nuevo contrato social que permita una convivencia 

más solidaria entre los hombres, la humanidad en pleno, se encuentra en un 

camino seguro a la autodestrucción.  

 Jean Jacques Rousseau (1712-1778) fue un intelectual cuyas ideas tuvieron 

influencia en el surgimiento de las sociedades occidentales contemporáneas. 

Como miembro activo del movimiento de la Ilustración, que tuvo influencia en la 

revolución norteamericana (1776), revolución francesa (1789), las gestas heroicas 

de los movimientos de independencia de los países latinoamericanos y de las 

revoluciones que estremecieron Europa durante el siglo XIX.   Estas conllevaron a 

un cambio cualitativo de las sociedades occidentales, derrocando a “regímenes 

caducos” autoritarios y absolutistas, permitiendo que emerja la figura del 

ciudadano libre, los derechos individuales y la razón. Se dio paso a los gobiernos 

republicanos. Rousseau aportó a la edificación de una nueva cultura occidental 

con algunos de sus escritos, tales como: El Discurso sobre el origen de la 

desigualdad entre los hombres (1775), El Contrato Social (1762) y Emilio (1762). 

En tal sentido, se considera que los planteamientos del filósofo suizo de hace de 

más de dos siglos, se hace actual y, el presente estudio, constituirá un 

aggiornamento de su pensamiento con la situación actual. El estudio es relevante 

porque el pensamiento de Rousseau ha sido y es de gran trascendencia. En el 

proceso de lectura e investigación de sus obras, se vislumbra como el precursor 

de Immanuel Kant, de Carlos Marx y ciertamente de la revolución francesa. Su 

pensamiento ha revolucionado las ideas políticas, sociales, morales y 

pedagógicas, a raíz de su “grito” retornemos al estado de naturaleza del hombre. 

Según Vergara (2012) ante la crisis generalizada de la sociedad moderna en el 

que vivió, Rousseau propuso dos líneas complementarias para enfrentarla: 

reforma educativa, en Emilio, y refundación política, en El contrato social (p.31). 
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La actual cultura ha transformado la naturaleza. Así como la estatua de Glauco, 

que fue desfigurado por completo por el mar y las tempestades hasta lograr que 

se parezca a una bestia cruel en lugar que, a un dios; el hombre afectado por la 

sociedad por muchos motivos, por el constante enfrentamiento con sus pasiones 

ha cambiado de aspecto, hasta el punto de llegar a ser casi irreconocible. Ya no 

se guía bajos principios morales otorgados por su creador, sino que se encuentra 

entre sus pasiones que cree razonas y su propio raciocinio ensimismado y 

autónomo. Reale (1992, p. 641).  

 

El estado de naturaleza o el hombre natural 

El hombre en un principio era como un ser bueno y generoso, ahora se ha vuelto 

una bestia cruel, se ha ido degradando paulatinamente. Los conflictos y guerras 

(desigualdades, injusticias, necesidad, codicia, opresión, orgullo) no son algo 

originario sino consecuencia de la historia. Rousseau criticó con mucha energía la 

reducción del ser humano a manifestaciones meramente racionales y la elevación 

de sus productos culturales, porque no han permitido avanzar a la humanidad, 

sino que lo han hecho retroceder.  

Según Alfaro (2017) Rousseau, en su libro de las confesiones relató la historia de 

“alma bella” una joven doncella, llamada Julie, de quién explicó que sus atributos 

fueron innatos y que no se adquirieron. Por otro lado, consideró que la vida 

virtuosa de un alma bella no podía ser evaluada con criterios sustentados en la 

opinión pública, en las costumbres, ni tampoco por medio de la razón. Consideró 

la virtud como principio rector de su vida. La identidad y la conciencia del deber 

deben concretarse con la disposición de ayudar y servir a los demás. Su 

inclinación natural no sólo trasciende la conciencia  

Reale sostuvo (1994), lo que para los enciclopedistas era progreso, para 

Rousseau era retroceso y corrupción. Por eso escribió en el discurso sobre la 

desigualdad:  

…La desigualdad nace junto con la propiedad y, con la propiedad, la hostilidad 

entre los hombres. En el mundo primitivo, todo es de todos. Pero en el momento 

en que un hombre tuvo la necesidad de la ayuda de otro, en el instante en el que 

se cayó en la cuenta de que para un individuo era útil tener provisiones como para 
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dos, desapareció la igualdad, apareció la propiedad, se hizo necesario el trabajo, y 

los extensos bosques se transformaron en amenos campos, que había que regar 

con el sudor humano y en los que muy pronto germinaron la esclavitud y la miseria 

y crecieron juntas con las mieses. (p. 642) 

Según Pesquero (1992, p.595) Rousseau creyó en el poder de la facultad 

cognoscitiva del hombre, que comprende una conciencia que no se equivoca, 

divaga, o que se encuentre envuelta en disparatados sofismas. Él fue un hombre 

ilustrado de su siglo. Pero, que no siempre suscribió los planteamientos del 

movimiento de la ilustración. Se podría decir que fue una «conciencia 

desgarrada». Ilustrado, ciertamente, en tanto que tuvo confianza en las 

deducciones de la razón, no obstante, fue un crítico de las costumbres de la 

sociedad aristocrática y defensor de la libertad humana. 

En este sentido tuvo sus divergencias filosóficas con el filósofo inglés Thomas 

Hobbes, quién había sostenido que el hombre era malo por naturaleza (“el hombre 

es un lobo para el hombre”) y que necesitaba la civilización para domesticarse y 

poder controlar esa maldad natural. Rousseau, en cambio, sostuvo que el hombre 

es bueno por naturaleza en la perspectiva del buen salvaje y es la civilización, más 

bien que lo degrada (Vergara 2012, p.36). 

Rousseau fue un notable ilustrado, pero paradójicamente, estuvo en contra de los 

pensadores del movimiento de la ilustración. Un comentarista escribió: “Fue 

ilustrado porque consideró que la razón es el medio para superar los males que 

aquejan al hombre durante años de incertidumbre. Rousseau fue un iusnaturalista, 

porque devolvió a la naturaleza humana la garantía y los recursos necesarios para 

la salvación del hombre. Reale (1992, p.643).  

Rousseau sostuvo que la sociedad no mejorará con simples reformas internas y 

solo con el progreso de la ciencia y la técnica. Se requiere un cambio radical en 

las instituciones de los pueblos. Reale (1992), relata que, en una carta al Rey 

Estanislao de Polonia, estableció que, se debe de plantear una racionalidad 

interior en contraposición a la racionalidad exterior de la Ilustración, recuperando 

de tal modo la voz de la conciencia. La sociedad vive hacia lo exterior y el hombre 

ha perdido el nexo con el mundo interior. “Que hermoso sería vivir en medio de los 

hombres, si el control externo siempre se correspondiese con el corazón, si la 

decencia reflejase, si nuestras máximas nos sirviesen de regla de vida, si la 
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verdadera filosofía fuese inseparable del título de filósofo” (p.644). Estas 

descripciones se hacen actuales, ya que en pleno siglo XXI, vivimos en una 

sociedad arrojada a lo exterior, al consumismo desmesurado y en permanente 

desencuentro con la afectividad y con el mundo interior. 

Rousseau nunca se opuso a la razón, pero estuve lejos de un modelo que excluya 

la interioridad. La razón no debe ser autónoma como algo que se cultive por sí 

mismo, sino debe tener en cuenta la perspectiva comunitaria. Es decir, en las 

relaciones sociales se debe de ejercer la racionalidad en un marco de afectividad, 

en donde deben de brotar los sentimientos más auténticos del ser humano. La 

conducta de maldad del hombre no está marcada por el pecado original como 

sostenía Pascal, siguiendo los lineamientos de la Biblia, por la llamada 

concupiscencia, inclinación natural a obrar perversamente, sino, que es 

consecuencia del ejercicio de una razón contaminada por el entorno social. 

El retorno a la naturaleza es un imperativo transversal en todos los escritos del 

filósofo ginebrino. La naturaleza es el arquetipo de todo bien y felicidad. Sobre su 

pensamiento ejerció influencia la literatura francesa a partir del siglo XVI a través 

del mito del “buen salvaje”. Reale (1992, p.640) sostuvo que: 

“El mito del buen salvaje es, una especie de categoría filosófica, una norma 

evaluadora que sirve para condenar el aparato histórico-social que, amortiguando 

la riqueza pasional del hombre, al igual que la espontaneidad de sus sentimientos 

más profundos. Al comparar al hombre tal como era con el hombre tal como es, o 

incluso “al hombre hecho por el hombre con el hombre obra de la naturaleza…”, 

por eso dice insensatos no se lamenten de la naturaleza, sino de sus males que 

provienen de ustedes mismos”.  

El estado de naturaleza del hombre, consiste en expresar amor a sí mismo y 

compasión a los demás. Es esencialmente social, porque lo importante es vivir en 

armonía con los demás. Los sentimientos auténticos que posee el hombre han 

sido corrompidos por la civilización.  Esto históricamente se debe al surgimiento de 

la propiedad privada como causa de la desigualdad, pues con ella unos son más 

libres que otros y por tanto la igualdad se quiebra.  

Por eso, el pensamiento de Rousseau es la antítesis del pensamiento del gran 

economista inglés Adam Smith. Al respeto Sostuvo Bellod (2016) que el 

pensamiento económico de los ilustrados consistió en entender la libertad como 
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libre cambio, libre comercio de tierras y mercancías, libre contratación de 

trabajadores, libertad para abrir negocios. La libertad permitiría el pleno desarrollo 

de las potencialidades del individuo, y habría de conducirle necesariamente a la 

prosperidad y la felicidad. Ese es el optimismo que relejó la célebre frase de Adam 

Smith que los manuales repiten como un mantra, glorificando la propiedad y el 

interés privado. (pp.35 – 36). Rousseau fue un fisiócrata y no un liberal 

 

El contrato social 

En su obra el contrato social (1792, p.1), Rousseau sostuvo que “El hombre nació 

libre, y sin embargo en todas partes se encuentra encadenado”. Esta frase es 

contundente y como fondo sostiene que es el egoísmo del hombre el que lo hace 

esclavo porque lo vuelve ensimismado e incapaz de trascender. Dicho contrato no 

propuso un retorno a la naturaleza originaria, pero exigió un modelo social que no 

se funde en los instintos e impulsos pasionales, pero tampoco meramente en la 

razón aislada y contrapuesta a los sentimientos. Este nuevo modelo deberá de 

apoyarse en la voz de la conciencia humana con perspectiva de bien común. El 

hombre será auténticamente libre cediendo su libertad a la voluntad general por el 

bien común. 

Por lo tanto, la sociedad ni el Estado, pueden anular la riqueza interior de los 

instintos, sentimientos y emociones del hombre. Al contrario, tiene que 

considerarlos para un buen gobierno, para la voluntad general, que será la forma 

más auténtica de encaminar a una nación libre y soberana, donde el poder no se 

concentra en las manos de un solo personaje, sino del pueblo y su participación 

directa. En suma, el contrato social propuso la idea reguladora de una 

organización política que tendería a la perfección mediante una desnaturalización 

del hombre, que hallará por fin su unidad, en el “entero” que es el cuerpo social.  

En suma, Cisneros (2013) sostuvo que el hombre libre de Rousseau es una 

especie de "buen salvaje", un individuo que no aspira a los lustres sociales, dueño 

de una vida naturalmente justa y razonable, desarrollada en un "Estado de 

Naturaleza" moderados por la templanza contrario al de Thomas Hobbes, un 

hombre de apetitos salvajes. (p.126).  



12 

 

Se diferenció de Hobbes porque sostuvo que el origen de la desigualdad está en 

la propiedad privada y no en la naturaleza humana como él lo sostuvo. Se 

diferenció de Locke, porque él sostuvo que la propiedad privada era un derecho 

natural cuyo origen estaba en el trabajo. Rousseau consideró que estas 

propuestas políticas beneficiarían a los propietarios, a los ricos, perpetuando una 

estructura social a favor de las desigualdades. La bondad es natural y la 

corrupción humana es artificial, construida y por lo tanto se podría deconstruir. La 

solución sería reformar la sociedad, mejorar el estado histórico mediante un 

contrato social, en el cual propone un pacto de unión entre iguales.  En este pacto 

debe de existir una renuncia altruista de los intereses privados a favor de los 

intereses colectivos. De este modo surge la voluntad general, donde el 

sometimiento ya no es a un soberano sino a la voluntad general. El soberano será 

la colectividad y operaría mediante el Estado que haría las leyes. Es la obediencia 

a la voluntad general, que no es lo mismo que la voluntad de todos. Para poder 

alcanzarlo, propone una democracia directa, la votación del pueblo en referéndum, 

es decir votación directa.  

 

El Emilio 

En esta perspectiva el sistema educativo es la base fundamental del sistema 

social. Lógicamente es coherente, ya que, si detalladamente expresa en el 

contrato social sus planteamientos políticos para la construcción de una nueva 

sociedad, al igual que platón, sostuvo que la única forma de cambiar la sociedad 

es a través de la educación: no puede haber cambios sociales si no hay cambios 

en la educación. Dice Reale (1992) citando a Rousseau “educar para las 

exigencias del nuevo pacto social exige valentía y fuerza. No se trata de 

abandonar al hombre a su merced de los instintos, sino de educarlo para que los 

someta al superior criterio de la razón” (p.648).  

La educación que planteó fue original y auténtica, sin recurrir a modelos sociales y 

religiosos, sino de acuerdo a sí mismo para que sea plenamente hombre. Sostuvo 

Sánchez (2016) que durante siglos la educación tuvo una gran influencia del 

cristianismo, en donde se tuvo como principio fundamental la disciplina como rigor 

de la naturaleza humana, de por sí proclive al mal y, por tanto, como fuente del 

bien, que emana de Dios. En el ámbito de la enseñanza y el aprendizaje, se logra 
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el conocimiento que es el bien, sólo se alcanza mediante la Gracia de Dios, 

mediante la figura del profesor, sujeto que aplica el rigor de la disciplina sobre el 

discípulo, mediando entre él y Dios (p.196).  

En consecuencia, Rousseau sostuvo (1995) que, “todo está bien al salir de las 

manos del autor de las cosas, pero todo degenera en las manos del hombre” (p.2). 

En contraposición de los lineamientos cristianos, todo lo malo que realiza el 

hombre proviene de la sociedad porque está corrompida, por lo tanto, se debe de 

separar al niño de la sociedad. Si esta estaría conformada de acuerdo al ser 

original del hombre, sería lo conveniente. Pero para llegar a esta situación no 

queda otro camino que formar a sus miembros mediante una nueva educación y 

que los lineamientos para lograrla se encuentran en su gran obra del Emilio. 

Ferrandez y Sarramona (1987, p.140) consideró que la obra fue escrita en cinco 

libros, las cuales tienen relación con las cinco etapas evolutivas de la psicología 

del niño y, por lo tanto, a otras etapas de su educación, fundada principalmente en 

las llamadas “leyes psicológicas”. Advierte que para realizar la tarea educativa se 

deberá tener previamente un profundo conocimiento de la naturaleza psíquica del 

niño. Así mismo, según Waksman (2016, p.2) la educación de Emilio, tiene como 

objetivo educar al individuo para que comprenda su propio interés y pueda 

expandir el amor de sí mismo para ser capaz de integrar a la voluntad general, 

planteada en el Contrato Social. 

Por otro lado, según Fuenmayor y Coronado (2016) Rousseau no buscó otra cosa 

que la inclinación del espíritu a la merced de la fuerza impulsadora de la 

naturaleza y los escenarios naturales como gran influjo para captar la realidad; el 

sol, la luna, las estrellas, las montañas; los fenómenos observables del sol al 

ocultarse y luego al apuntar su brillo desde el oriente para dejar ver el verdor 

resplandeciente de la vegetación. Son los cimientos de una pedagogía centrada 

en los entornos naturales, denominada posteriormente el naturalismo pedagógico 

o pedagogía romántica (p.65).   

En la primera etapa o primer libro (0 – 2 años) planteó la educación de los 

sentidos, en el cual el niño debe de experimentar y entrar en contacto con el 

mundo natural. En ese sentido el niño deberá estar alejado de cualquier influencia 

cultural y familiarizarse con el ambiente físico. Rousseau sostuvo en coherencia 

con su pensamiento filosófico que el niño debe de estar ubicado en el estado 
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natural, en el estado de ser siempre dueño de sí mismo y de sentirse libre en 

todas las cosas que realice. Es fundamental que vaya estructurando su forma de 

ser según la naturaleza, fuera de toda influencia exterior.   

“Vivir es el oficio que yo quiero enseñarles; saliendo de mis manos, él no será 

convengo en ello, ni magistrado, ni soldado, ni sacerdote; será primeramente 

hombre, todo lo que este hombre debe ser y sabrá serlo en la necesidad tan bien 

como precisa; y cuando la fortuna tenga bien hacerlo cambiar de lugar, el 

permanecerá siempre en el suyo”. (Rousseau, Emilio, p.141). 

En la segunda etapa o segundo libro (2 a 12 años) propuso dos lineamientos 

educativos claves: primero, la educación de la razón sensitiva, que consiste en 

desarrollar en los niños la capacidad de reflexionar sobre sus propias 

percepciones y sentidos. Dice Sierra y Pérez citado del Emilio de Rousseau (2013, 

p.126) “esta forma ideas simples a partir de sensaciones y la distingue de la razón 

intelectual, que forma ideas complejas a partir de ideas simples”. La educación 

desde la experiencia concreta es fundamental. No corresponde realizar 

razonamientos, juicios, castigos o discernimientos, el razonar caracteriza a los 

adultos; segundo, la educación negativa, que consiste “no en enseñar la virtud ni 

la verdad, sino en defender al corazón del vicio y del espíritu del error” Sierra y 

Pérez citado del Emilio de Rousseau (2013, p.126). La vigilancia constante que 

debe ejercer el instructor en enseñar con las acciones en lugar con los discursos. 

En este sentido la educación moral es fundamental a partir de la obediencia que 

debe de ejercer.  

“Su rostro, su porte, su contingencia anuncian la seguridad y el contento, la salud 

brilla en su rostro; sus rasgos afirmados le dan un aire de vigor; su tez delineada 

sin ser aún fría, no tiene nada de blancura afeminada; el aire y el sol han puesto 

en la impronta honorable de su sexo; sus músculos sin ser abultados, comienzan a 

marcar algunos rasgos u una fisonomía naciente: sus ojos en el fuego del 

sentimiento no reflejan aún, presentan al menos, toda la serenidad nativa, no los 

han oscurecido los profundos pesares y no han surcado sus mejillas lagrimas 

infinitas”  (Rousseau, Emilio, p.141). 

En el libro tercero o tercera etapa sostuvo la educación intelectual y técnica. 

Comprende desde los 12 a los 15 años coincidiendo con la pubertad e inicios de la 

adolescencia. El propósito es que aprenda y asimile cosas a través del 

descubrimiento, a lo que ayudará significativamente la curiosidad natural. Es la 
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etapa donde el protagonismo y la actividad del estudiante debe de alcanzar un 

nivel significativo. Al aprendizaje autónomo se manifiesta con mayor claridad. El 

estudio de las ciencias naturales tiene como finalidad entender su utilidad y no 

tanto sus fundamentos abstractos. En esta etapa la educación negativa todavía 

debe de estar presente, es decir, se debe de evitar aceptar los juicios con error, 

aprender desde la experiencia y comprender lo que aprende. El estudiante deberá 

prepararse para interactuar en la vida social y aprender un oficio para insertarse 

en el mundo laboral. Es en esta etapa Rousseau llega al principio planteado de 

que sólo la educación del individuo puede cambiar la sociedad: 

“Fuera de la sociedad, el hombre aislado, como no debe nada a nadie, tiene 

derecho a vivir como le parezca, pero en la sociedad donde necesariamente vive, 

a costa de los demás, él les debe en trabajo el precio de su conservación, esto 

carece de excepción. Por lo tanto, trabajar es un deber indispensable al hombre 

social. Rico o pobre, poderoso o débil, todo ciudadano ocioso es un bribón”.  

(Rousseau, Emilio, p.142). 

El libro cuarto corresponde de los 15 años hasta el matrimonio. Sostiene Conforti 

(2017), el Emilio anteriormente solo vivenció sensaciones, ahora expresa ideas; 

anteriormente sentía, ahora juzga y establece relaciones de conceptos y cosas; el 

imperativo del preceptor será enseñar a juzgar bien, pues Rousseau consideró 

que todos nuestros errores vienen de los juicios mal elaborados. El contenido 

comprende la educación moral y religiosa. (p.290).  Las únicas pasiones en el ser 

humano que son naturales son el amor y la compasión, pero hay otras como la 

caridad, la ambición, los celos y el odio, que surgen de la sociedad. Según 

Rousseau se deberían eliminarlas y en su lugar desarrollar la amistad. Cuando 

llegue el momento en que la pasión se apodere del corazón de Emilio, el preceptor 

deberá ser el guía para evitar la pasión ciega y ayudarle a pensar en la mujer 

ideal. 

El tema de la religión y de la moral lo trató en “profesión de fe del vicario 

saboyano”, donde hace un elogio del deísmo, “religión natural” y, de la moral 

subjetiva. Parece ser que en el fondo expresa la necesidad de creer. Por eso dice: 

“Yo adoro el poder supremo y me enternezco con sus beneficios. No tengo 

necesidad de que se enseñe este culto, me esta dictado por la misma naturaleza”. 

(Rousseau, Emilio, p.142). 
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El quinto libro comprende la etapa en que Emilio ingresa a la sociedad en 

compañía de Sofía, su mujer ideal, quién debería tener las siguientes 

características: “…que piensen, que amen, que conozcan, que cultiven su espíritu 

como su rostro” (Rousseau, p.143). 

En suma; El planteamiento de fondo del Emilio es la educación de la naturaleza 

humana, Una auténtica educación no consistirá en ensenar la virtud y la verdad, 

sino en proporcionar herramientas a la persona para preservar su corazón del 

vicio y la mente del error. Durante los primeros años del niño se le deberá de 

encaminar a que se desarrolle en un ambiente natural y el amor a sí mismo, de tal 

modo que vaya desarrollando niveles más complejos de autonomía y de 

conciencia hasta otorgar su libertad por el bien común en contexto de un auténtico 

contrato social.  En tal sentido se deberá de evitar el castigo a los niños, educar 

siempre en libertad. Según Fuenmayor y Coronado citado del Emilio de Rousseau 

(2016) sostuvieron que no se deberá de imponer a los alumnos ningún género de 

castigo (p.73). 

Según Sánchez (2016), Rousseau cristalizó con fuerza una pedagogía centrada 

en la libertad que tuvo mucha influencia en las corrientes pedagógicas posteriores. 

El concepto naturalista de libertad es el soporte transversal de todo su 

pensamiento pedagógico: «Preparad de antemano el reinado de la libertad y el 

uso de sus fuerzas, dejando el hábito natural en su cuerpo, y poniéndole en 

estado de ser siempre dueño de sí y hacer en toda su voluntad así la tenga». 

(p.208)  

Conclusión  

1. “El hombre nace bueno, pero es la sociedad que lo corrompe.” frase 

trascendental que acuño Rousseau y que sintetiza toda su obra. De ella se 

deduce que el hombre es bueno ontológicamente, es decir, la bondad en él 

es natural y en el contacto con los otros es cuando se pervierte. Pero el 

estado de naturaleza es esencialmente social, que consiste en la relación 

armoniosa con los otros. Aunque históricamente no haya existido, es una 

hipótesis comparativa, para hacer notar el grado de corrupción al que ha 

llegado. En la actualidad, al observar por doquier en cualquier parte del 

mundo, la proliferación de la corrupción a todo nivel, no queda más que 

darles crédito a los planteamientos roussonianos y sostener con urgencia 
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un nuevo contrato social, en el que la educación tendría que ser el punto 

fundamental que revisar. El binomio educación en libertad y contrato social 

se hace esencial para la construcción de una sociedad democrática. No 

habrá una auténtica democracia sin ciudadanos bien educados y no habrá 

contrato social con personas auténticamente libres. El origen de la maldad 

humana no se encuentra en su naturaleza, sino en el distorsionado ejercicio 

de su libertad, como consecuencia de una educación autoritaria o 

permisiva.  

 

2. La naturaleza del hombre es violentada, es desvirtuada por el exceso del 

racionalismo que conduce los intereses egoístas de los hombres. El hombre 

además de ser razón, es también sentimientos, pasiones y emociones que 

tienen que ser valorados y considerados ineludiblemente en todo proceso 

de enseñanza aprendizaje a todo nivel. La naturaleza proporciona al 

hombre derechos naturales que le son inviolables. 

3. El hombre posee una estructura ontológica de manera natural. Por ejemplo: 

El ser libre o la libertad en el hombre no ha sido una conquista, sino que él 

nació libre. Tampoco el estado natural es un momento en la historia del 

hombre y por ende tiene que ser superado, sino que es un estado inherente 

al ser del hombre. El aporte de Rousseau consistió en otorgar a la libertad 

el valor fundamental de la esencia humana inalienable e irrenunciable, que 

debe ser piedra angular de toda pedagogía, proceso educativo u 

organización política. Este criterio fue la norma para que Rousseau 

denuncie las injusticias y arbitrariedades de la pretendida culta sociedad 

moderna, ya que en el estado natural todos somos libres. Las diferencias 

sociales y la esclavitud son resultado de una organización de la sociedad 

opuesta a la naturaleza y a la razón humana. En la actualidad en la que 

aparentemente se vive en una sociedad civilizada con avances científicos y 

tecnológicos que expresa altos criterios de racionalidad, paradójicamente 

se observa comportamientos humanos irracionales a un nivel de bestialidad 

con indicadores de violencia por doquier y degradación moral por actos de 

corrupción a todo nivel.   
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4. “Todo es bueno cuando sale de las manos del autor de las cosas, pero todo 

degenera en las manos del hombre”. Esta otra frase trascendental del 

ginebrino, expresa que entre cultura y naturaleza hay una gran oposición, 

de la misma manera que entre el estado primitivo y el civilizado, en sus 

aspectos socio – político-económicos. Por eso para educar al futuro 

ciudadano, criticó las formas educativas tradicionales, que no tienen en 

cuenta el estado natural del individuo y propuso una educación que permita 

a las personas aprender ser libres para vivir en sociedad en el marco de 

una auténtica democracia. La bondad es natural en el hombre y la 

corrupción es artificial, por lo tanto, puede deconstruirse y volver a construir 

una nueva sociedad con bases sólidas sobre la base de una educación en 

libertad, con ciudadanos autónomos, con amor propio, capaces de vivir en 

armonía con los otros.  

5. El educador en lugar de tratar de modelar a las personas según sus propias 

ideas o constructos culturales, debe de procurar en desarrollar su 

autonomía y su protagonismo en su aprendizaje a partir de la experiencia y 

motivación interior como fuerza creadora y viva, inherente al mismo interior 

del espíritu humano. La transformación de las sociedades y de los pueblos 

solo será factible desde una educación, siendo el derrotero de una nueva 

historia y cambios culturales. Esta manera de plantear su pensamiento 

desemboca en el naturalismo pedagógico. Su imperativo es el retorno a la 

naturaleza, al estado natural en donde el hombre es bueno, justo, libre, 

moralmente sano, honesto y digno. La auténtica educación no es de afuera 

hacia dentro, sino de dentro hacia fuera. 

6. Educación en libertad significa aprender a utilizar la razón en un ecosistema 

de emociones y sentimientos. La propuesta de Rousseau es aprender a 

pensar no con criterios de frialdad lógica y deductiva. Sostiene que se debe 

de pensar con el corazón. Esta propuesta implica una perspectiva integral 

antropológica, el hombre considerado como un ser racional y social que 

implica la alteridad y que presupone la afectividad. No es un mero 

romanticismo discursivo, sino un hecho real. Los valores no tienen sentido 

al margen del alter ego. Los valores nos conllevan a transcender, a mirar 

más allá de nosotros mismos. Nos permiten encontrarnos con los otros para 

convivir en paz y armonía, conforme a los lineamientos de la naturaleza. 
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Finalmente podríamos decir que Rousseau ha sembrado los lineamientos o 

marcado las pautas para una auténtica educación para la paz y el amor. 

7. Finalmente se podría decir que Rousseau ha sentado precedentes y las 

bases de una pedagogía educativa que considera como punto central la 

educación en libertad, la autonomía en el proceso del aprendizaje, la 

relevancia de los sentidos en el inicio de la educación, la importancia de lo 

natural en el aprendizaje y el desarrollo personal, social y ciudadano. Las 

actuales pedagogías contemporáneas han incluido en sus principios los 

planteamientos esbozados por Rousseau, pero la educación que logre una 

persona auténticamente libre, con autonomía de pensamiento, autonomía 

moral, con compromiso político y ciudadano por el bien común, al margen 

de sus intereses egoístas, sigue siendo todavía un desafío inmenso, pero 

no imposible de lograr. Una tarea pendiente.  
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Resumen 

Este capítulo de libro muestra cómo el semillero de investigación Artes, 

Intermedialidad y Educación (AIE) —perteneciente a la Facultad de Educación de 

la Universidad San Buenaventura— aportó metodológicamente en los procesos 

investigativos de un proyecto estudiantil denominado ‘Tratamiento de la memoria 

colectiva colombiana en los libros-álbum publicados en el Valle de Aburrá (2000-

2018)’. De igual forma, se logró posibilitar el desarrollo de exploración sobre 

propuestas narrativas, acerca de la memoria colectiva en el uso de libros-álbum 

bajo una modalidad investigativa, la cual centró su foco en el rastreo de 

publicaciones —exclusiva en este tipo de construcción narrativa— con el fin de 

indagar sobre la difusión existente de las mismas entre los años 2000 y 2018 en el 

Valle de Aburrá. 

El semillero per se contribuyó en el fortalecimiento, la guía y ejecución de la 

metodología, a través de un proceder cualitativo y un enfoque hermenéutico.  

Consecuentemente, la técnica central seleccionada para las exploraciones de las 

construcciones narrativas en cuestión fue la Investigación Documental. Por lo 

tanto, el equipo estudiantil, apoyado por el semillero, desarrolló un análisis literario 

de las obras encontradas, concluyendo que —si bien algunas contaban con ciertas 

particularidades propuestas— solamente uno de los libros-álbum contenía las 

características icónico-verbales, relacionadas con la memoria colectiva, para ser 

denominado como tal. 

 

Introducción  

Este capítulo de libro tiene como propósito exponer la influencia que tuvo el 

semillero AIE, durante el proceso metodológico y exploratorio, en la ejecución del 
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proyecto de investigación denominado ‘Tratamiento de la memoria colectiva 

colombiana en los libros-álbum publicados en el Valle de Aburrá (2000-2018)’. En 

primera instancia, es necesario mencionar que lo que se comprende como Libro-

álbum es un producto icónico-verbal, el cual proporciona a los lectores diversas 

narrativas que develan la conversación armónica entre imagen y palabra. No 

obstante, a este tipo de manifestación artística emergente se le ha establecido 

límites en lo que respecta a los temas como tal y a su potencial público receptor, 

puesto que es más común su uso en escenarios lúdico-pedagógicos, enfocados 

específicamente en población infantiles: “Ciertos libros-álbum (no todos) vinieron a 

saciar esa nueva necesidad infantil que rechazó, hace medio siglo, el producto 

libro con apariencia neutral característico de las editoriales multinacionales más 

vendedoras” (Fernández, 2016, p. 188). 

Por otra parte, respecto al cuestionamiento de cómo se concreta una propuesta de 

corte narrativo en la memoria colectiva colombiana a través del libro-álbum, se 

puede llegar a concluir que no es una temática que se profundice críticamente en 

los libros-álbum, ya oficialmente sistematizados y divulgados en el contexto 

seleccionado desde el año 2000 hasta el  2018; verbigracia, más allá de que una 

exposición temática se lleve a cabo para ser meditada desde una visión 

complejamente adulta, gran parte de las narrativas constituidas parecen cohibirse 

en el momento de proveer espacios comprensivos sobre cuestionamientos 

profundos que conciernen al ser humano, planteamiento que será examinado y 

expuesto a lo largo de este texto. 

Es menester poner de manifiesto que el semillero en cuestión estableció los 

parámetros para ejecutar una revisión documental de bibliografía ya publicada en 

el contexto de la investigación, con la intención de averiguar sobre el tipo de 

manejo que esta clase de material narrativo (libro-álbum) le ha dado a la memoria 

colectiva colombiana. De esta forma, se intentó dilucidar si tanto los ilustradores 

como los autores —a lo largo de sus respectivas publicaciones— daban cuenta de 

tener una visión más extensa sobre los argumentos de las narrativas generadas; y 

si, más aún, demostraban algún tipo de deseo o inclinación por impactar a 

públicos más indiferenciados, como lo son niños, niñas y adultos. Al respecto, la 

propuesta investigativa que los estudiantes, con el apoyo del semillero, sugirieron 

para el proyecto fue llevar a cabo una interpretación crítica, con base en la 
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información encontrada a lo largo de las pesquisas. Por lo tanto, el respectivo 

análisis pondrá de manifiesto si realmente existe un compromiso real de los 

creadores para con estas obras literarias; y de manera similar, si buscan de 

alguna forma concebir un tratamiento más holgado de los asuntos tratados. 

Es necesario señalar que el estudio propuesto por los estudiantes, con el 

acompañamiento del semillero AIE, seleccionó —a manera de referencia— una 

muestra (n) (participantes) que constó de 6 bibliotecas a lo largo del contexto 

seleccionado. El muestreo se hizo de forma no probabilística bajo un criterio 

básico de selección: que los espacios contasen con secciones de dedicación 

exclusiva a literatura infantil, con el fin de llevar a cabo una exploración de relación 

existente entre los libros-álbum y la visualización de la memoria colectiva 

colombiana en estos. Además, que dichos textos fuesen publicados en el rango de 

años 2000 – 2018. 

 

Desarrollo 

La memoria colectiva por fuera del contexto de la investigación 

Antes de poner de manifiesto una serie de resultados con sus respectivos análisis, 

se destacan las categorías que yacieron con la investigación y que sirvieron como 

brújula para que los semilleristas desarrollarán un riguroso estado de arte bajo la 

guía del semillero AIE:  

 

Figura 1. Conceptos categóricos que representaron la revisión de la literatura. 
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Nota. Fuente: Diseño personal. 

 

Ahora bien, luego de tener claridad sobre lo metodológicamente establecido en el 

proyecto ejecutado, se comienza este segmento dando a conocer que, durante el 

minucioso rastreo realizado por los investigadores, se encontró una serie de libros-

álbum publicados en el rango de años establecido. Sin embargo, estos no 

trababan el tema de la memoria colectiva colombiana, mas sí la de otros países: 

 

Tabla 1  

Libros-álbum publicados en el contexto seleccionado pero que no trabajan su 

propia memoria colectiva 

2009  2012  2013 2014 2015 2018 

1 2 2 2 3 1 

 Cantidad total de libros-álbum 11 
Nota. Fuente: Diseño personal. 

 

A lo largo de las discusiones en el semillero, existía ab origene un cuestionamiento 

sobre este hallazgo que permitió, no obstante, al menos tener encuentros de 

opiniones. Una de estas reflexiones permitió concluir que las editoriales 

predominantes en este tipo de publicaciones fueron, mayoritariamente, 

iberoamericanas, a raíz de la colaboración determinada —en términos 

académicos— el siglo pasado entre España y algunos países latinoamericanos: 

“La dimensión identitaria, que marca las relaciones entre España y América Latina, 

se presenta, en consecuencia, como un hecho clave a la hora de entender tanto 

esas relaciones en sus distintas manifestaciones” (del Arenal, 2011, p. 245). 

En consecuencia, el hecho de que no se haya encontrado material libro-álbum 

sobre la memoria colectiva colombiana en este rastreo literario, no significa que el 

tema esté soslayado en el país, pues lo más probable es que sea visible, pero en 

otro tipo de formatos textuales-narrativos, a manera de ilustraciones, crónicas, 

cuentos, novelas, entre otros.  

Por otro lado, durante las discusiones de los resultados en el semillero se encontró 

que, si bien el tema de la memoria colectiva fue un tópico contenido en el formato 

artístico en cuestión, los libros-álbum encontrados ponderaban otros conceptos 

como ejes centrales; en esencia, única y exclusivamente las imágenes y los 
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detalles en las obras daban una connotación de libro-álbum. Sobre dicha 

caracterización, Olvera (2015) establece que: 

De manera somera, un libro álbum es un tipo de libro cuya narrativa se establece 

con imágenes, fotografías o ilustraciones, en algunos casos aparecen de manera 

exclusiva en todas las páginas y, en otros casos se acompañan de texto para que 

éste complemente o contradiga lo que se dice en las imágenes, pero jamás para 

ilustrarlo. (p. 68) 

Asimismo, las publicaciones de libros-álbum hechas en el contexto de la 

investigación —como se mencionó antes— no reivindican centralmente la 

memoria colectiva colombiana, debido a que no hacían énfasis en las 

constituciones conceptuales que refiere al estudio y evidencia de la memoria 

colectiva. Ampliando lo propuesto por Halbwachs (2004) respecto a este concepto 

fundamental de la investigación, Walsh y Salazar (2015) expresan lo siguiente: 

La memoria colectiva es la reafirmación de lo que la tradición nos enseña, de lo 

que el ancestro enseña. Justamente es memoria colectiva porque está en todo el 

colectivo, las personas tienen mayor o menor conocimiento sobre un hecho, sobre 

una forma de hacer las cosas, sobre un valor o sobre un decir. (p. 83) 

En esencia, fue necesario discutir este tema en el semillero, por razón de que —al 

margen de la temática requerida en este estudio— es evidente e innegable el 

esfuerzo que se hace por incluir este tipo de formatos literarios en las 

publicaciones editoriales a lo largo de la última década. Así pues, los libros-álbum 

encontrados, cuya cantidad se referenció anteriormente (ver Tabla 1), tratan en 

gran medida temas tales como la literatura infantil en el siglo pasado, la inmersión 

en los mundos literarios, el desarrollo físico y psicológico de los niños, etcétera. 

 

Abordando la temática por fuera del formato 

En lo concerniente a los libros que abordan el tema de la memoria colectiva, otro 

análisis de las obras desarrollado en el semillero permitió dilucidar que este tipo de 

expresiones literarias y extraliterarias —que presentan ilustraciones y detalles 

llamativamente estéticos— no son netamente catalogados como libros-álbum: “El 

libro-álbum es una construcción integral, un entramado del que participa  cada 

elemento y cada parte del libro: el texto, la diagramación, las ilustraciones, la 
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tipografía, las tapas, las guardas, y demás constituyentes paratextuales” (Bahntje, 

2013, p. 39). 

A su vez, se presenta la siguiente tabla para proveer más y mejor contexto a los 

lectores:   

 

Tabla 2  

Obras ilustradas publicadas que trabajan la memoria colectiva como temática 

pero que no caben en la clasificación de libros-álbum 

2000 2003  2005  2006 2007 2010 2011 2012 2013 2014 2015 

1 1 1 1 3 3 2 1 2 2 1 

      Cantidad total de 
libros 

 18 

Nota. Fuente: Diseño personal. 

 

Como se puede apreciar —y teniendo como referencia lo puesto en evidencia 

hasta el momento— se permite declarar bajo las reflexiones de los semilleristas 

que desde el año 2007 en adelante ha habido un interés marcado por el trabajo y 

publicación icónico-verbal en editoriales locales; eso sí, más allá de los matices 

argumentativos que se trabajen. Ahora bien, sin desmeritar las tocantes 

intenciones de los autores y sus respectivas entidades de publicación, 

objetivamente siguen siendo precarias las opciones con las que cuenta un lector 

para encontrar publicaciones de este subgénero. Por tal motivo, las bibliotecas 

deberían, entre otras cosas, “ayudar a que se respete el valor humano, a guiar y 

llevar a enriquecer el saber de sus usuarios, así como el del personal; adoptando 

el desarrollo de los recursos del conocimiento y la capacidad del personal” 

(Cabral, 2007, p. 16).  

Desde luego, no son para nada rumores sobre una falta de latrocinio académico 

ante la producción intelectual, más bien es la exposición sin sesgos de 

meditaciones de los semilleristas sobre los criterios faltantes de las obras 

encontradas para ser consideradas libros-álbum; en otras palabras, se debe tener 

en cuenta ciertos protocolos técnicos más allá de la mera ilustración de libros: 

Los libros álbum son un recurso didáctico e innovador para la formación de 

maestros críticos y reflexivos, porque tienen una relación directa con la realidad y 
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representan una construcción cultural compleja que, se gesta en la comunicación 

discursiva inmediata y, a su vez, revela una elaboración estética y literaria que 

permite situaciones comunicativas y culturales más complejas. (Castrillón & 

Gómez, 2018, p. 50) 

Es imperativo establecer que, desde luego, existe una intención desde el lugar de 

los autores, dibujantes e ilustradores para presentar obras de forma atractiva para 

el público —y es innegable el parecido a los libros-álbum—; no obstante, se nota 

un diferente cariz, como lo es la sobreutilización de la palabra ante la imagen, 

siendo libros o cuentos ilustrados con alto porcentaje de código escrito a lo largo 

de la obra.  

En resumidas cuentas, del total de producciones textuales encontradas (ver Tabla 

2) grosso modo se destacan 11 de estas publicadas en Colombia, más 

específicamente en editoriales bogotanas, lo que denota intereses más 

acentuados en esta región del país en comparación a las demás. Sobre estas 

publicaciones ilustradas, se puede destacar el trabajo de la memoria colectiva en 

referencia a el folclore, dicho de otra manera, cuentos tradicionales locales, 

cuentos para dormir, fábulas, cuentos de ficción, etc.; materiales abocados al 

incremento lexical: “los cuentos infantiles se utilizan como una herramienta 

didáctica que genera interés en los niños y posibilita el enriquecimiento del 

lenguaje” (Briceño & Niño, 2019, p. 15). 

En conclusión, sobre estos resultados se pueden experimentar distintas 

variaciones que sirvieron como medio para hacer énfasis en la memoria colectiva, 

no tanto como las que han tenido las tipologías del matrimonio globalmente 

(verbigracia, desde la poliginia belga hasta la poligamia patriarcal mormona), pero 

sí con tonalidades lúdicas y divertidas para la primera, segunda y hasta la tercera 

infancia. 

 

El one and only cupliendo los parámetros establecidos 

A continuación, luego de la concienzuda búsqueda académica en las bibliotecas 

—y de las numerables sesiones, tanto en el semillero como en asesorías 

individuales con los estudiantes investigadores, para definir y ajustar los 

procederes del estudio— se encuentra lo siguiente, graficado en la tabla que se 

comparte a continuación. 
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Tabla 3  

Libros-álbum publicados en el contexto seleccionado y que tratan el concepto de 

memoria colectiva colombiana. 

2013 

1 

Cantidad total de 
libros 

1 

Nota. Fuente: Diseño personal. 

 

Como se pudo evidenciar, solo una obra pervivió luego del riguroso filtro realizado 

en el semillero: una bibliografía titulada Vaivén, publicada en el año 2013 por Juan 

Carlos Restrepo Rivas. Es en sí un libro-álbum que pasó por las meditaciones de 

los investigadores y el coordinador del semillero. Ciertamente, comprendía una 

cantidad de texto reducida y predominantemente se ponderaba la imagen a lo 

largo de la obra; un proceso para nada sencillo por lo temerario —desde el punto 

de vista académico— que es publicar un material bajo esta modalidad: 

Aunque a menudo la integración verbo-visual se puede estudiar como tal, otras 

veces el proceso de producción tiene sus efectos, y no es lo mismo pensar en las 

transformaciones de la imagen sobre el texto, que del texto sobre la imagen. (De 

Marchis & Angulo, 2013, p. 34) 

En relación al único libro-álbum encontrado, durante los análisis de los 

semilleristas, sumados a las contribuciones de AIE, se concluyó que los dibujos en 

este material literario no eran meras ambientaciones de lo descrito en el texto, 

más bien la intención fundante era la comunicación de propias ideas 

independiente de las expresiones con código escrito. De igual modo, la imagen no 

fue mostrada como una litigante que comparece ante el texto como juez. Empero, 

existía una relación recíproca y simbiótica entre ambos, lo que hace infructuosa 

una tentativa de separación mutua: “La reciprocidad es lo que define la armonía 

entre los miembros de una pareja, y facilita que haya un intercambio equitativo de 

comportamientos, pues normalmente se recibe en proporción a lo que da” 

(Espinal, Gimeno & González, 2006, p. 9). 

Adicionalmente, el libro en cuestión evidenció el uso de líneas y marcos coloridos 

a manera de elementos narrativos, y con este aspecto concluyeron los 

semilleristas el análisis sobre el diseño y la intencionalidad de la obra. 
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Subsiguientemente, los integrantes de AIE reflexionaron en torno a si el material 

literario cumplía con las condiciones en el trabajo temático de memoria colectiva, 

tales como la inclusión de manifestaciones artístico-culturales en los argumentos 

de comunidades en Colombia. Sobre el tema de las manifestaciones culturales en 

la exposición de memorias colectivas, Rodríguez (2017) apunta lo siguiente: 

El intento de preservar y expresar la memoria colectiva utilizando diversos 

lenguajes que le dan sentido a sus manifestaciones culturales, no debe ser 

solamente para la comunidad de origen: también es importante que este registro y 

conocimiento pueda ser divulgado y proyectado a otras comunidades, localidades 

y culturas. (p. 153) 

Finalmente, en efecto la obra referida dio cuenta de la particular alusión a la 

remembranza colectiva de las comunidades; y de esta manera, se ajustó a todo lo 

que se requería para ser denominada como libro-álbum. Análogamente, en 

términos cuantitativos se puede establecer que hay un largo camino por recorrer 

en lo concerniente a la creación de libros-álbum, como medios que recreen las 

memorias colectivas de las comunidades. La elaboración de materiales de este 

tipo a nivel local —metafóricamente referido— podría ser lo equivalente a un 

blastocisto, el cual constituye una arquitectura molecular literaria expectante a que 

una proteína acelere su crecimiento y reproducción en las bibliotecas de un país, 

cuestión que no está de más en una nación que parece soslayar los hechos reales 

que fastidian y avergüenzan a una clase política oligarca que ha gobernado por 

décadas a un pueblo que se contenta con mucho circo y poco pan. 

 

Conclusiones 

De acuerdo con los hallazgos producto de la revisión documental potenciada 

desde el semillero, es más que evidente la poca producción —en el contexto del 

estudio— sobre el tema de la memoria colectiva colombiana; por el contrario, el 

interés parece recaen en tópicos como la condición humana y sus derivados. 

Es innegable que algunos hechos históricos han sido de interés en la literatura 

colombiana para posteriormente ser reflejados en ilustraciones y creaciones 

artísticas, aunque los soportes artístico-literarios utilizados parecen ser un común 

denominador centrados en tipologías como la crónica, la novela histórica, e 

ensayo identitario, la tira cómica, el grafiti, entre otros. 
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Es crucial conocer que existe un esfuerzo en la academia por reivindicar el arte 

como dinamizador de diversas funciones sociales, es decir, un catalizador que 

promueve el acto de recuperar el recuerdo de situaciones colectivas. Por ende, 

esta expresión artística sufre una mutabilidad activa para denunciar de forma 

estética las dinámicas sociales incoherentes de una o varias comunidades en la 

sociedad. 

Las narrativas de los libros-álbum y su vinculación con la memoria colectiva 

colombiana es aún mínima, puesto que dicho tema no ha sido trabajado 

rigurosamente bajo el formato estudiado en esta investigación. De forma similar, 

las secciones infantiles en las bibliotecas siguen siendo cobijadas, aunque 

paulatinamente cambiante, por obras de temáticas tocantes al desarrollo tanto 

físico como psicológico de los niños. 
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APRENDIZAJE VIVENCIAL ESCOLAR CON UNA CONCIENCIA AMBIENTAL 

 

Bertha Ofelia Saavedra Silva de Tincopa 

 

 

Resumen  

 

La institución educativa N° 22366 Santa Gertrudis, de característica multigrado, 

del caserío Huamanguilla, distrito Los Aquijes, provincia y Región Ica, presenta 

como diagnóstico contextual la necesidad de optimizar la escasa disponibilidad de 

agua y la mitigación de la contaminación ambiental. El abasto de agua es 45 

minutos cada 48 horas y fuera del horario escolar. El diagnóstico pedagógico 

registraba nivel inicio: Comunicación 75% y Matemática 67%. El objetivo: reducir 

este nivel a través de un aprendizaje vivencial en armonía con la naturaleza. El 

método es vivencial y experimental.  

Se tiene como resultados: Estudiantes que aplicando tecnología descontaminaron 

117 784 litros de aguas de aguas grises residuales en un humedal artificial y las 

reutilizaron con riego tecnificado para forestar 50m2 con plantas de tallo alto y 

ornamentales.  

Producción de jabón sólido a partir de aceite residual, elaborar papel reciclado 

para sus trabajos, apertura de un bio huerto y de un jardín con plantas aromáticas. 

Reducir el nivel inicio de aprendizaje al 36% en Comunicación y 35% en 

Matemática, alcanzar nivel de logro destacado de 18% en ambas áreas, formar 

estudiantes líderes e investigadores.  

Se concluye que los aprendizajes son coherentes con la problemática del contexto 

y que aportan medidas de mitigación. 

 

Introducción  

 

Aprendizaje vivencial 

El aprendizaje vivencial es la forma de aprender no solo observando o 

escuchando sino haciendo, que el estudiante sea el protagonista, desde la 

antigüedad Platón, en República, libro VII formula un conflicto de interpretación de 

la justicia y la naturaleza de una sociedad con justicia, para ello formuló su teoría 
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del conocimiento explicada con el mito de la caverna, presentando los dos niveles 

de realidad, es decir, lo abstracto y lo concreto, la idea del conocimiento que 

tienen los estudiantes de lo que podamos compartirles, a lo que llamó mundo de 

las cosas y la idea del conocimiento que ellos asuman después de vivenciar lo que 

escucha, lee, investiga, es decir es el mundo de las ideas.          

Asimismo, Platón formula la teoría del conocimiento, la que se asume en la 

República, libro V, que su plática refiere a la realidad de tres clases de objetos que 

los correlaciona en tres de grados: El conocimiento, la ignorancia y la opinión. 

Platón consideró como conocimiento a lo real, como ignorancia a lo irreal y a la 

opinión es lo transitorio entre el ser y la nada, finalmente concluye que solamente 

las ideas se ajustan a la realidad. Con este enfoque, la práctica pedagógica no 

puede rebalsar la barrera de las dificultades presentadas en el proceso de 

aprendizaje sin el propósito que los estudiantes brinden sus opiniones entre lo que 

conocen y lo que creían conocer para dar paso a los aprendizajes dentro de un 

escenario en la cual el actor es el mismo estudiantes y sólo el docente es el que 

encamina, siendo esa luz del día de la caverna que le llama a descubrir, comparar, 

desarmar y construir aprendizajes que respondan a su realidad. 

John Dewey, filosofo instrumentalista muy prominente de Estados Unidos, es el 

fundador de la pedagogía pragmática plasmada en su teoría de la educación por 

la acción, para el quehacer pedagógico se recibe el aporte de una visión filosófica 

de la educación concebida como el medio de continuidad de la vida. (Dewey, 

1995) se asume que las escuelas albergan seres inmaduros y que el docente sí es 

capaz de desempeñarse a modo de tutela entonces los métodos utilizados serán 

coherentes a las necesidades de aprendizaje. 

Colocando estos paradigmas filosóficos, se añade la necesidad de autoevaluarnos 

y evaluar la pertinencia del método y estrategias de enseñanza, siendo de 

necesidad aplicar la retroalimentación, como nos explica Rebeca Anijovich, y los 

comentarios de estudiantes en sus vídeos F5 Feedback and feedforward control 

(Productor) (2016) sobre la importancia de la retroalimentación permanente que se 

brinda, es esta la oportunidad de la presente práctica pedagógica, en donde se ha 

tenido presente la utilidad de los espacios vivenciales adaptado por la docente 

para el aprendizaje del estudiante, basados en la acción y con un contexto 

vivencial para la solución de su problemática social de su localidad. Romero, L N., 

Salinas, V.; Mortera, F. J. (abril,2010), enfatiza la percepción de Kolb, que fue 
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asumida como la percepción para el diseño de los espacios vivenciales, tales 

como: Taller de papel reciclado, bio huerto, composteras, humedal artificial, 

huerta, jardín con especies aromáticas, jardín con plantas ornamentales y de tallo 

alto; todos estos espacios constituyen aulas fuera del espacio del aula tradicional, 

es decir esta realidad responde al análisis realizado  en la película “educación 

prohibida” , por último dentro del aula se tuvo la percepción de asignar un espacio 

denominado “banco del ambiente”. 

El desarrollo del proceso de aprendizaje, parte del diagnóstico, que es la 

sistematización de la evaluación diagnóstica, Saavedra, B (2019) considerando el 

contexto en relación a lo pedagógico (aprendizajes) y a la problemática ambiental, 

en tal sentido se asumió como estrategias que simbolizan las herramientas que 

permitieron incrementar el nivel de logro de los aprendizajes añadido con una 

formación de liderazgo y en un marco de una educación sostenible, en armonía 

con su naturaleza, Morote F. (2004) y útil para su vida. Asumiendo que las 

estrategias tienen tres direcciones: de enseñar a pensar, a la concientización y al 

desarrollo del pensamiento, Zilberstein, J (2003) se asume también 

procedimientos dirigidos a cómo el estudiante aprende a preguntar, a plantear sus 

suposiciones, a aprender a valorar. 

 

Resultados 

Componente ecológico 

• Contar con espacios vivenciales para el proceso de aprendizaje. 

 

Figura 1. Diseño del humedal artificial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Poza de recolección: 
Lados…………...1.10 m 

Profundidad…1.27 m 

Cisterna: 
Lados …………….1.10 m  
Profundidad……1.20 m 

Caseta (con una altura de 0.90 m) para el 
motor, a la vez base para el tanque 
elevado. 



36 

 

 

 

  Fuente: Autoría propia. 

 

 

Figura 2. Sistema de funcionamiento del humedal artificial. 

 

 

 

 

 

 

 

       Fuente: Autoría propia. 

 

 

Figura 3 Análisis del Ph de las aguas residuales catalizadas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Fuente: Fundo El Pedregal 
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Figura 4 Análisis del Ph del biol. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Fundo El Pedregal. 

 

 

Figura 5 Análisis del Ph del abono compus. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Fundo El Pedregal. 
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• Reutilizar aguas residuales. Descontaminar durante el período lectivo 

117784 litros de aguas residuales grises 

 

Figura 6 Flujograma de funcionamiento del humedal artificial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Autoría propia. 

 

Tabla 1 Resultados del componente ecológico. 

2019 

Litros de agua residuales 

almacenados y descontaminados que 

abastece el regadío de plantas 

ornamentales y de tallo alto. (143 l/d) 

Áreas forestadas: especies 

sembradas. 

  

Efluente por 

día  Día litros   

Mayo 768 22 16896 Geranios rojos y coqueta 

Junio 768 20 15360 Isabelitas y sábilas 

Julio 768 21 16128 Geranios rosados y maracuyá 

Agosto 768 15 11520 Geranios blancos, sarmietno de 
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uva moscatel  y dos plantas de 

Lima 

Setiembre 740 21 15540 Plantas ornamentales 

Octubre 730 23 16790 Gras 

Noviembre 730 20 14600 Plantas ornamentales 

Diciembre 730 15 10950 Plantas ornamentales 

Total     117784   

 

Fuente: Autoría propia. 

• Mediante prácticas de laboratorio se alcanzó producir jabón sólido para el 

lavado de manos de 60 alumnos por día, con el método de enfriamiento. 

 

Figura 7 Producción de jabón sólido. 

 

 

 

 

 

Fuente: Autoría propia 

 

• Revertir un área árida de 50 m2 con el abasto de las aguas residuales 

descontaminadas por fitodepuración en un área verde y con riego 

tecnificado, 

• Revertir un área árida para ser un biohuerto de 200 m2, los productos 

(beterragas, calabazas, perejil, espinaca, albahaca, ají, etc.) son 

incorporados en la preparación de los desayunos escolares de QaliWarma, 

el sistema de riego es tecnificado. 

• Producir compostaje y biol mediante el aprovechamiento de residuos 

orgánicos  

• Mostrar un paradigma de mitigación y escenario de aprendizaje sobre de 

una medida de mitigación para la escasez del agua y profundización de la 

napa freática. 
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Figura 8 Flujograma de enlace de los aprendizajes en los espacios vivenciales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Autoría propia 

 

 

Componente pedagógico 

• Estudiantes con capacidad de liderazgo para sus aprendizajes. 

• Estudiante con habilidades de expresión que alcanzan los siguientes 

resultados:  

− Ocupar el primer lugar, categoría B – Primaria en la XXXVII FERIA 

ESCOLAR NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGÍA “EUREKA” por 

lo tanto somos organizadores para la Feria 2018. 

− Ocupar el segundo lugar, categoría B – Primaria en la XXXVIII 

FERIA ESCOLAR NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGÍA 

“EUREKA” por lo tanto somos organizadores para la Feria 2018. 

− Ocupar el primer puesto en la XXIX Feria Escolar Nacional de 

Ciencia y tecnología “EUREKA” 2019 – etapa UGEL en la categoría 

B. 
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• Reducir el nivel de inicio de aprendizajes. 

 

Tabla 2 Resultados cuantitativos en porcentaje del nivel de aprendizaje. 

ANTES Comunicación Matemática 

Inicio 75 % 67% 

Satisfactorio 25 % 33% 

Destacado 0 % 0% 

AHORA Comunicación Matemática 

Inicio 36 % 35% 

Satisfactorio 46 % 47% 

Destacado 18 % 18% 

Fuente: Autoría propia 

 

Discusión y conclusiones. 

La metodología vivencial ha permitido formar estudiantes competentes con 

conocimientos, hábitos, aptitudes y actitudes de investigación para mitigar su 

problemática, expresada como diagnóstico contextual y pedagógico. La 

metodología se valida con los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos, 

expresándose en el logro de reducir el nivel inicio de aprendizaje del 75% al 36% 

en Comunicación y del 67% al 35% en Matemática, alcanzar nivel de logro 

destacado en un 18% en ambas áreas, formar estudiantes líderes e 

investigadores.  

Asimismo, en el componente ecológico, se obtuvo la optimización de los espacios 

de aprendizaje, consiguiendo como resultado un aprendizaje en armonía con su 

ambiente, puntualizando los resultados en el uso de técnicas para la 

descontaminación de 117 784 litros anuales de aguas residuales y reutilizarlas 

mediante riego tecnificado para la siembra de plantas ornamentales y de tallo alto 

en un área de 50 m2 que contribuyen a reducir la evapotranspiración, siendo este 

logro un reto asumido ante la escasez de agua que tiene el caserío de 

Huamanguilla, en vista que se cuenta con 45 minutos de abasto de agua cada 48 

horas, y el horario de suministro es de 7:00 a 7:45 a.m., es decir fuera del horario 

escolar, asimismo, se considera las áreas áridas que presentaba la institución 

educativa dando un paisaje desolador. A manera de garantizar la humedad, se 
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recurre al riego por bombeo dos veces al año de las aguas de avenida que 

discurren ocasionalmente por el cauce La Achirana. 

Por otra parte, está el aprovechamiento de los residuos orgánicos en el proceso 

de degradación de desechos orgánicos, que dan lugar a la formación de 

compostaje como abono sólido y del biol como abono líquido que es utilizado en 

los espacios de siembra como bio huerto, huerta y jardines. 

Del sector denominado “banco del ambiente” los estudiantes obtienen residuos 

que son reutilizados y/o reciclados, como es el caso del papel que genera la 

producción de papel reciclado. 

La actividad del programa de los desayunos escolares de Qaliwarma, representa 

un espacio de convergencia de oportunidades de aprendizaje, como por ejemplo 

aplicar la técnica del enfriamiento para obtener jabón sólido para el lavado de 

manos, indudablemente, que en este espacio es la oportunidad de identificar 

valores nutricionales de productos oriundos del Perú y la importancia de la practica 

de la higiene como medida de prevención de enfermedades. 
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Resumen 

 

El artículo explora el potencial de una buena práctica docente, donde el estudiante 

se autoestimula al construir sus propios objetos de aprendizaje. El objetivo es 

determinar la relación entre periodismo escolar y Realidad Aumentada, en un 

entorno de neuroaprendizaje constructivista. El diseño metodológico empleado es 

Cuasi Experimental que involucró un grupo experimental y otro grupo de control 

asignados aleatoriamente, con pre test y post test. El resultado de la investigación 

fue adecuado en un 59,5% y moderado en un 40,5% de los educandos 

desarrollaron competencias para la construcción de objetos de aprendizaje en la 

asignatura de Comunicación, al trabajar el material periodístico de una revista con 

contenidos en Realidad Aumentada. El ejercicio periodístico aumentado temprano 

despierta en el educando una comprensión enriquecida de la realidad. 

 

 

Introducción 

 

El propósito de la presente investigación es aportar en el conocimiento del 

potencial de la Realidad Aumentada en la neuroeducación, como herramienta 

tecnológica para desarrollar competencias claves, desde la perspectiva del 

constructivismo. Para ello, se estudia la incidencia en la creación de objetos de 

objetos de aprendizaje en la asignatura de Comunicación de los estudiantes del 

5to de secundaria de la IE. Alfredo Bonifaz, Rímac, 2016. 

La concepción constructivista entiende el aprendizaje como la construcción de 

significados, mediante la incorporación de experiencias de aprendizaje, en base a 

los saberes previos del educando. Para el constructivismo, el estudiante construye 

sus propios saberes cuando cuestiona, reflexiona, investiga, descubre o crea; 
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mientras que la labor del docente es orientar, guiar y planificar ¨los procesos de 

construcción del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado¨ (Baleón, 

2014). 

La edición de un periódico escolar es precisamente una estrategia constructivista, 

globalizadora y significativa de aprendizaje (Baleón, 2014), que fomenta la práctica 

del lenguaje y la comunicación, promueve la expresión y la formación ciudadana 

(Albarello, Canella y Tsuji, 2014) y en la que se ‘aprende haciendo’. Esta 

perspectiva cambia el rol del educando, convirtiéndolo en productor y consumidor 

(prosumer) del objeto de aprendizaje (Sarracino, 2014). Las cuestiones de 

enseñanza y aprendizaje están íntimamente entrelazadas con las planteadas por 

la comunicación, por lo que los impresos informativos de las instituciones 

educativas son una gran herramienta. 

Entendemos la Realidad Aumentada como la unión de los entornos físico y virtual, 

en un mismo campo visual, y que podemos visualizar en la vista de la cámara del 

Smartphone, tabletas, computadores, gafas u otros dispositivos digitales donde se 

activa un contenido aumentado, en 2D o 3D, gracias a marcadores o referencias 

geoespaciales. 

Bimber y Rakar (2005) definen la Realidad Aumentada como la mezcla de la 

información virtual con un escenario físico real, en tiempo real. Gorga y Sanz 

(2013) reseñan su capacidad como propuesta pedagógica basada en el 

aprendizaje constructivista. Sin embargo, el uso de la esta tecnología en el aula 

todavía sigue siendo un reto para los educadores y los educandos. Creemos que 

el proceso de enseñanza, a partir del empleo de esta tecnología aplicada al 

neuroaprendizaje como herramienta, requiere ser delimitado.  

Pherez, Vargas y Jerez (2018) aseguran que el neuroaprendizaje es una disciplina 

que revela la manera en la que marcha el cerebro en los procesos de aprendizaje, 

apelando a las emociones. 

 

Antecedentes 

 

Hernández (2008), en su investigación empodera a los estudiantes en la 

edificación de su propio conocimiento, al ofrecerles el control de la orientación de 
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su propio aprendizaje. Las nuevas tecnologías de las comunicaciones han 

devenido en un nuevo paradigma: El Constructivismo. Esta investigación establece 

que los aportes de la relación entre el empleo de las nuevas tecnologías y el 

enfoque pedagógico constructivista en el proceso del neuroaprendizaje, al 

trastocar los esquemas tradicionales del aula como escenario pedagógico. La 

teoría constructivista, concluye la investigación, se vincula con las nuevas 

tecnologías para crear experiencias significativas de aprendizaje, que funcionen 

como elementos importantes para construcción de su propio conocimiento. 

Prendes (2015) sostiene que esta herramienta tecnológica influye 

determinadamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje. El objetivo de este 

artículo es presentar los proyectos realizados en colegios españoles de educación 

básica regular como parte de la prédica constructivista en entornos tecnológicos, 

altamente interactivos y participativos, donde el educando es capaz de corregir, 

modificar, construir y aumentar nuestro entorno físico, mediante la Realidad 

Aumentada. La metodología se centra en la investigación exploratoria, la misma 

que se realizó vía un acucioso proceso de indagación documental en servicios de 

búsqueda web de publicaciones indexadas con los términos “Realidad 

Aumentada”, “Augmented Reality” y “Realitat augmentada”, ejecución de datos 

descriptivos sobre la Realidad Aumentada y revisión amplia de informaciones y 

experiencias encontradas en la literatura del tema. La investigación concluye que 

esta herramienta proviene de una tecnología que vino para mejorar la práctica 

educativa y que se refleja en el grado de motivación y rendimiento académico del 

educando. 

Cabero-Almenara, Vázquez-Cano, y López-Meneses (2018) en su artículo Uso de 

la Realidad Aumentada como Recurso Didáctico en la Enseñanza Universitaria 

consideran que esta tecnología permite desarrollar programas de formación 

universitaria en Realidad Aumentada. En relación a la metodología, la 

investigación aborda un estudio exploratorio con un enfoque cualitativo, cuyo 

propósito es conocer el alcance educativo y el desarrollo de competencias 

genéricas y específicas, a partir de la Realidad Aumentada como herramienta de 

la didáctica universitaria. Entre los resultados destaca que los estudiantes 

consideran que la Realidad Aumentada es una herramienta didáctica que se 

puede utilizar en los diferentes niveles educativos, sobre todo en la niñez (N= 

95/51,3%) y en la senectud (N= 65/37,9%). El estudiante universitario logra incluso 
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el desarrollo de competencias, “desde una perspectiva indagadora, constructivista 

y ubicua” (Cabero-Almenara et. Al, 2018). El estudio concluye que el empleo de 

objetos de aprendizaje fundados en la Realidad Aumentada en la educación 

universitaria, estimula una gran ventaja, debido a que muestra altos niveles de 

satisfacción y provoca el aumento de los niveles de motivación y atención entre los 

educandos.  

Maquilón Sánchez, J.J., Mirete Ruiz, A.B., Avilés Olmos, M. (2017) comparten su 

experiencia en la implementación de un recurso pedagógico de metodología activa 

mediante el uso de realidades mixtas, enmarcado dentro de las pedagogías 

constructivistas emergentes. Los educandos construyen su conocimiento al 

vincular éste a su vivencia personal, a través de la resolución de problemas, 

mediante la Realidad Aumentada como paradigma tecnológico. La investigación 

concluye que esta tecnología avecina este mundo digital a las aulas como 

herramienta didáctica interactiva y tridimensional para el aprendizaje por 

competencias. El grado de sofisticación e innovación de la Realidad Aumentada, 

por su potencial, propicia un aumento considerable en la motivación y atención de 

los educandos, al acercarlos a una mejor comprensión del conocimiento, a partir 

de la visualización de un espacio imaginado y fantástico. 

 

Neurotecnología y aprendizaje 

La tecnología producto del advenimiento del milenio, nos permite contar con 

herramientas más certeras para el análisis y estudio de la gran maravilla biológica 

que resulta ser para nosotros el cerebro humano y que guarda los secretos de 2,5 

millones de años de evolución (Palmero, 2013). Su estudio y los misterios que 

encierra tienen una historia tan antigua como la humanidad misma. Los antiguos 

peruanos practicaban trepanaciones craneanas, neurocirugías primitivas que 

datan de hace más de 7000 años (Castillo, 2015). 

La neurotecnología educativa explora el uso de la tecnología del proceso neuronal 

aplicada al ámbito educativo del aprendizaje y metodología (Prada:2017: 40). Su 

mayor reto consiste en conocer la compleja red de interacciones que coexisten en 

el cerebro humano que inciten el aprendizaje significativo (López, 2018) 
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La neurotecnología relaciona de manera holística el aprendizaje y la emoción, esta 

última entendida como la activación de un sistema neural específico, a partir de 

patrones químicos neuronales que responde a objetos o situaciones (Quebradas, 

2011). La emoción impulsa “la motivación, psicológica y fisiológica focalizando la 

atención, modulando el pensamiento y desatando la acción deseada o inhibiéndola 

en el caso de las negativas” (Borrachero, 2015).  

Según Yucra (2018) el aprendizaje modela de alguna manera nuestro cerebro, 

pues es la resultante de la sinapsis o conectividad de las diferentes zonas del 

cerebro y su correspondiente refuerzo vía la repetición. Se aprende mejor cuando 

se liberan los neurotransmisores en la sinapsis con un determinado contenido o 

materia presenta ciertos contenidos emocionales. 

El educador debe entender el aprendizaje como la fuente generadora del conflicto 

cognitivo, por lo que debe conocer cómo es el cerebro, cómo aprende, cómo 

procesa, registra, conserva y evoca una información (Campos, 2014). 

 

Neuroeducación aumentada y constructivismo 

El constructivismo es una disciplina que plantea que el ambiente de aprendizaje 

soporta variadas interpretaciones de la realidad y edificación de conocimiento, 

basadas en cuantiosas vivencias en contexto (Jonassen, 1991). Sus más 

preclaros exponentes son Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner, Decrolyrl y Dewey. 

La simbiosis constructivista amalgama la neurociencia y la educación como 

plataforma de despegue para que a partir de este saber se pueda optimar las 

propuestas de enseñanza y las experiencias de aprendizaje significativo de los 

estudiantes (Campos, 2014). 

El neuroaprendizaje constructivista es referenciada como la disciplina de la 

neuroeducación que estudia las diferentes maneras en las que la neuromente 

gestiona el máximo desarrollo de las potencialidades, con el propósito de 

procesar, recuperar y utilizar los aprendizajes de la persona. El neuroaprendizaje 

asocia emoción-cognición pues estamos inmersos en la realidad de una forma 

sensorial, donde la hipermnesia es producto también de emociones positivas que 

perennizan los aprendizajes en la memoria (Numera y Rosengren, 1986). 
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Desde la perspectiva del constructivismo, Rodríguez, Martínez y Lozada (2009) 

refieren que Jean Piaget que el aprendizaje es producto es un cambio de 

estructuras cognitivas a partir de las experiencias del educando, a través de 

procesos de adaptación y asimilación a situaciones nuevas.  

Los nuevos medios digitales muestran una gran oportunidad para el modelo 

constructivista. Vygotsky (1978) y su concepto de zona de desarrollo próximo 

centran la construcción de su conocimiento, partiendo de la interacción con el 

medio como entorno educativo, con un andamiaje e interacción productivos y con 

una relación directa del Virtuality Continuum de Milgram, Takemura, Utsmi, A. y 

Kishino (1994); y, su aplicación a nivel narrativo en contextos de aprendizaje.  

Los educandos edifican entonces una interpretación del entorno y proyectan sus 

propios ¨modelos mentales¨ en el aprendizaje por descubrimiento, donde el 

educando mismo aprende al explorar su entorno físico-virtual. Decroly consideraba 

que el niño aprende de forma lúdica de la interactividad con los elementos a su 

alrededor, por basarse en la observación y la experimentación (Narváez, 2009), tal 

y como ocurre con los objetos de aprendizaje en Realidad Aumentada. 

 

Realidad Aumentada y Neuroaprendizajes  

Desde que Tom Caudell, en 1990, empleara por vez primera el término Realidad 

Aumentada -Augmented Reality, en inglés-, esta tecnología emergente enriquece 

nuestro entorno físico al superponer capas virtuales en 2D y 3D, a la que 

accedemos por gadgets como un Smartphone, una Tablet, un Google Glass u 

Hololens. Billinghurst (2002) la define como la capacidad de superponer gráficos 

de computadora en el mundo real. Sus interfaces permiten a sus usuarios fundir 

información y virtual adjunta a ubicaciones, patrones y objetos reales.  

El concepto alude a la mezcla de elemento reales-virtual, donde “se reconoce lo 

que se ve y qué información se visualiza como aumentada” (López, 2009: 21). 

“Las interfaces AR mejoran la experiencia del mundo real, a diferencia de otras 

interfaces de computadora que alejan a los usuarios del mundo real y los llevan a 

la pantalla” (Billinghurst, 2002) 

Basogain, Olabe, Espinosa, Roúche, Olabe (2007) refiere que esta tecnología 

disruptiva es un complemento de la percepción del entorno físico alterada por 
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elementos virtuales generadas por computadoras y que contextualiza mejor 

nuestro entorno. La Realidad Aumentada amalgama lo real-virtual en un mismo 

encuadre, para penetrar en el entendimiento de las inteligencias y en los 

aprendizajes. 

Según Salazar, Gorga, Sanz, (2013) los entornos educativos aumentados están 

alineados con importantes paradigmas de la pedagogía como el constructivismo, 

donde el aprendizaje tiene los estudiantes se convierten en protagonistas de su 

propio aprendizaje. Incluso la relación docente y alumno se ve enriquecida por la 

atención que despierta, dada su espectacularidad (Calderón, 2015).  

Terán (2012) hace un recuento de los beneficios didácticos del uso de la RA en 

educación, tales destrezas cognitivas y espaciales; habilidades perceptivas y 

motoras; mayor umbral de atención; memoria audiovisual; estimulación de la 

cognición producto del aprendizaje; resolución de dificultades, reflexión sobre 

fenómenos observados; comunicación eficaz en escenarios educativos; y, mejora 

de actitud de los educandos. 

Cózar, Del Valle, Hernández y Hernández (2015) consideran que la Realidad 

Aumentada pone énfasis en la mejora de la atención del estudiante frente al objeto 

de aprendizaje, debido a la espectacularidad de la herramienta tecnológica que 

nos permite generar sistemas de aprendizaje en entornos híbridos, que permiten 

visualizar contenidos didácticos al alcance de todos. Se tratará de instaurar 

tecnologías referidas al empleo de las realidades mixtas, para el progreso de 

vivencias resultantes de una didáctica en un entorno constructivista (Rubio-

Tamayo, Sáez y Gértrudix, 2014). 

Los objetos de aprendizaje aumentados constituyen instrumentos pedagógicos de 

apoyo interactivos que generan beneficios a los educandos, aplicables a cualquier 

contexto.  

Para ello es necesario contar con Smartphones o computadoras con 

características técnicas que nos permita evidenciar la experiencia de interactuar 

con este tipo de tecnología. Sánchez (2013) realiza una serie de acuciosas 

pruebas para demostrar la influencia de elementos técnicos como procesadores, 

cámaras sensibles, acelerómetros, brújulas, giroscopios y geolocación en los 

teléfonos móviles en el uso de la Realidad Aumentada. 
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Buitrago, R. (2013) subraya el valor de las aplicaciones de Realidad Aumentada, 

al referir que estas comportan un conjunto de significaciones que un sujeto puede 

desarrollar de su entorno, mediante la atención que le brinda el interfaz de los 

objetos digitales de aprendizaje. En el ámbito educativo, se analiza la convivencia 

del entorno físico con el mundo virtual, a través de la manipulación con la 

mencionada interfaz, siguiendo un paradigma de interacción hombre computador. 

Duque-Bedoya (2014) la considera un recurso didáctico, con enfoque 

constructivista, que permite a los estudiantes elaborar materiales didácticos para 

lograr saberes significativos, producto del proceso enseñanza-aprendizaje y de la 

interacción con los objetos de aprendizajes. “El estudiante puede construir sus 

propios artefactos y convertirse en artífice de su propio conocimiento” (Duque-

Bedoya, 2014). 

Según Cózar, Del Valle, Hernández y Hernández (2015) esta tecnología de visión 

mixta enriquece la praxis educativa desde la visualización directa o indirecta de 

elementos del mundo físico mezclado con capas virtuales, generados por un 

computador y proyectadas en tiempo real. 

La Realidad Aumentada es constructivista porque ofrece conecta emocionalmente 

al educando, le otorga el control de su propio aprendizaje y le provee de su propia 

ruta para desarrollar la competencia, a partir de la interacción con los objetos 

virtuales de aprendizaje, mediante aplicaciones móviles. Estimula sus ambiciones 

por aprender y fomenta su actitud de investigador, dada la espectacularidad de 

esta tecnología. 

Son diversos los beneficios que puede aportar a la educación (Reinoso, 2012), 

para la producción de objetos pedagógicos relacionado con los contenidos 

silábicos (Cózar, Del Valle, Hernández y Hernández, 2015), a partir del 

protagonismo que logra el estudiante en el acto educativo, puesto que “la 

propuesta pedagógica del diseño constructivo está estructurada en el 

constructivismo” (Buitrago-Pulido, 2015).  

La Realidad Aumentada coadyuva los procesos de enseñanza-aprendizaje en el 

aula, enmarcada en el modelo constructivista (Solano, Casas y Guevara, 2015), 

basado en dos principios fundamentales: Una pedagogía activa e interactiva, 

donde el sujeto se constituye en el centro del acto educativo y es generador de su 

propio conocimiento; y, es experiencial producto de la función cognitiva adaptativa. 
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Estos principios permiten usar las TIC como herramientas del constructivismo para 

motivar y facilitar la comprensión de contenidos al estudiante a ser parte activa en 

la construcción de su propio conocimiento (Solano et. Al, 2015). 

Desde el enfoque constructivista, los sistemas de Realidades Mixtas o Híbridas 

permiten desarrollar competencias basados en vivencias directas y no “en 

descripciones de la experiencia” (Herrera, 2018), donde el educando se motiva al 

construir sus propios objetos de aprendizaje, que les permite manipular, corregir y 

enriquecer su entorno físico e intervenir en lo virtual para la resolución de 

problemas de forma no simbólica (Herrera, 2018). Esta herramienta tecnológica 

constructivista habilita aprendizajes porque permite “visualizar fenómenos 

abstractos” (Duque Bedoya, 2014), donde los educandos pueden experimentar su 

propio ritmo de aprendizaje (Wojciechowski y Cellary, 2013; Del Cerro y Morales, 

2017).  

Son innumerable los educadores que apuntan a la simbiosis del constructivismo y 

la Realidad Aumentada (Herrera, 2018) en un nuevo entorno reactivo híbrido 

donde la simulación de lo real y virtual favorece el mejoramiento de los educandos, 

a través de la práctica en labores específicas en escenarios aumentados, 

mediante la adulterada percepción de los sentidos.  

Esta tecnología emergente proporciona hábitats nuevos para explorar, enseñar y 

aprender. La Realidad Aumentada incrementa su potencial de aprendizaje con el 

uso de dispositivos móviles (Reinoso, 2012), pues afianzan su conocimiento 

basado en el descubrimiento del objeto de aprendizaje y convierte la 

geolocalización en entornos físicos. “Lo bueno de la Realidad Aumentada, es que 

sí permite la personalización del aprendizaje, y esta es la clave para conseguir 

trabajar tanto las Competencias como las Inteligencias Múltiples” (López, 2013). 

La Realidad Aumentada contribuye a entender el mundo, desde una óptica 

enriquecida en el aula. Sus posibilidades constructivistas se encuentran en nuestra 

capacidad de teletransportamos al pasado y al futuro, reconstruir emplazamientos, 

adentrarnos desde el aula a los museos más importantes del mundo, ser testigos 

de la historia, a costo cero (Cózar et. al 2015).  

Con esta tecnología somos capaces de conversar con el holograma de Martín 

Luther King, convertirnos en testigos de la ceremonia de entrega del premio Nóbel, 

Mario Vargas Llosa, entrevistar a Napoleón, participar a ras de cancha de la 
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victoria de Uruguay en el Maracaná, cantar con Chabuca Granda, fusionar 

elementos químicos de la tabla periódica, recorrer el Parthenon, acudir a las 

peleas de los gladiadores en el Coliseo Romano. 

Según Cubillo, Martín, Gil, & Colmenar (2014) esta tecnología tiene un gran 

potencial dado que los educandos incluso suelen emocionarse con la calidad 

disruptiva de esta tecnología que genera la sorpresa y expectación en el 

educando, en el proceso de creación y manipulación de los objetos virtuales de 

aprendizaje en 2D y 3D complementario a los contenidos disciplinarios, pues los 

estudiantes suelen sentirse atraídos mediante su interacción con ellos.  

Según Roberts (2019) el Internet del Pensamiento es parte de la evolución de la 

cognición aumentada, marcada por la neurotecnología cuando refiere que se 

creará un “iPhone” cerebral que nos faculte la conexión directa con Internet, sin 

necesidad de teclear en una pantalla o un teclado. Y la convivencia con esas 

nuevas tecnologías nos llevará a constituir escenarios mixtos de una nueva 

pedagogía basada en el constructivismo simbiótico entre la neuroeducación y las 

realidades mixtas, con nuevas interfaces cerebrales. 

 

El periodismo escolar es parte de la fórmula constructivista 

López, A. (2016) sostiene que el periodismo de alta tecnología sigue 

evolucionando con visualizaciones cada vez más completas e innovadoras a las 

que podremos acceder, desde cualquier dispositivo, incluso móvil.  

Ante la crisis editorial de la prensa, la Realidad Aumentada le puede dar un 

segundo chance, pues asocia el impreso y lo audiovisual o las reconstrucciones 

3D. Su espectacularidad que incluso llama la atención de los millennials, muy 

acostumbrados a las innovaciones e interacciones tecnológicas. Se emplea para 

entretener y atrapar al público lector entre lo virtual y lo impreso (Meneses y 

Martín, 2016:3). Los medios de comunicación que incorporan esta herramienta en 

productos impresos integral lo real y lo virtual para los ciudadanos que usan 

dispositivos móviles (Pavlik y Bridges, 2013: 18).  

Los medios de comunicación social se vienen beneficiando de las ventajas que 

ofrece esta tecnología para innovar contenidos periodísticos (Rodríguez, 2018). 
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¨La Realidad Aumentada ofrece caminos de exploración para el relato periodístico 

y aumentaban la sensación de exploración de un lugar¨ (López, 2016).  

Un sondeo realizado a estudiantes españoles de periodismo reveló que esta 

tecnología mejora el producto noticioso al incorporar autenticidad y atractivo a sus 

planas (Meneses y Martín, 2013), por constituirse ¨en una nueva forma de 

informarnos y de hacer periodismo¨ (Meneses y Martín, 2016: 14). Esa innovación 

en el periodismo aumentado incluso supone la transformación del cómo, el dónde 

y el cuándo, pero se mantiene inalterable el qué, porqué y para qué (Parra, Edo y 

Marcos, 2017)  

El periodismo escolar es una estrategia pedagógica constructivista creativa que 

favorece el uso adecuado de las Tecnologías de Informática y Comunicación (TIC) 

y el neuroaprendizaje en realidades mixtas. La producción de los textos 

periodísticos escritos, asociados con elementos virtuales aumentados, el 

descubrimiento, la investigación, la interacción de contenidos digitales 

audiovisuales y el uso adecuado de las redes sociales son fortalezas de esta 

herramienta didáctica (López, 2017).  

En torno al periodismo y su empleo en la escuela, cabe referir que su 

trascendencia está en función a su uso en el aula como propuesta pedagógica 

basada en un aprendizaje constructivista aumentada, donde el estudiante, 

mediante el uso de la plataforma on line aumentada, puede internalizar 

contenidos, extender su creatividad, participar activamente en debates sobre una 

materia determinada, socializar experiencias y trabajar en un ambiente 

colaborativo.  

El periódico escolar es una herramienta que sirve para mejorar la educación en 

una sociedad mundializada, pues se consolidan áreas del conocimiento, se 

expresan críticas, se refuerza el diálogo al enfatizar el ¨aprender a aprender¨, se 

amplía el vocabulario y utiliza como puente con la comunidad escolar (Byrne, 

2008). 

La interacción de los objetos periodísticos virtuales constituye una serie de 

decisiones estratégicas de los estudiantes como artífices del aprendizaje de su 

propio conocimiento y que influyen en las bondades del producto periodístico real-

aumentado. “…el periodismo escolar significa la puesta en práctica de una 

educación activa, en la que los conocimientos del aula y de los libros se ve 
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expresada en una realidad viva, en el acontecer diario y en el análisis del mismo” 

(Huerta, 2014). 

La Realidad Aumentada, en contextos constructivistas, trasciende como tecnología 

porque atrapa los sentidos del educando, en los procesos de enseñanza-

aprendizaje. El educando se convierte en el protagonista del acto educativo, al 

crear objetos virtuales de aprendizaje altamente interactivos que incide 

significativa en la individualización de estos procesos de producción de contenidos 

en entornos virtuales, con el propósito de incrementar el nivel de atención, la 

rápida asimilación de conocimiento y el desarrollo de competencias. “La aplicación 

de estas herramientas facilita este proceso y alienta al estudiante a participar 

como un actor y no como un simple espectador” (Calderón, 2015). 

 

Material y métodos  

La investigación se encuadra en el método general hipotético-deductivo, centrado 

en las variables Realidad Aumentada y objetos de aprendizaje en el área de 

comunicación, tras componer una hipótesis, que deberemos confirmar para dar 

contestación a las preguntas formuladas en la investigación, con el propósito de 

que se demuestre la teoría que referimos. El enfoque es cuantitativo y el diseño es 

Cuasi Experimental.  El universo está constituido por el total de los estudiantes del 

5º de Secundaria de la IE. Pública Alfredo Bonifaz – Rímac, que estudian la unidad 

de aprendizaje de comunicación en el tercer bimestre.  

La población de estudio fue elegida de manera para conformar los grupos 

experimental y de control y corresponde al análisis e inferencia de 

comportamientos de un definido universo, tal y como se detalla a continuación:  

El estudio involucró dos grupos, uno experimental y otro de control (5º “D” y 5º “C”, 

respectivamente). Ambos grupos se comprometieron a realizar un periódico 

escolar; sin embargo, el experimental lo haría en Realidad Aumentada a través de 

la plataforma Aurasma y el segundo solo impreso, es decir, sin el uso de esta 

tecnología. 

Cada instrumento de evaluación está dirigido a identificar los logros de los 

aprendizajes y desarrollo de competencias de comunicación, antes y después de 
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la practica con Realidad Aumentada. Se dictaron 10 sesiones y se trabajó con el 

siguiente esquema: 

 

G1(Experimental) O1 X O2 

G2 (Control) O3 __ O4 

O1 y O3 = pre-test 

X = Tratamiento experimental 

O2 y O4= pos-test 

= Ausencia del tratamiento  

Para corroborar la hipótesis era necesario aplicar la tecnología de la Realidad 

Aumentada en la construcción de objetos de aprendizaje en la asignatura de 

Comunicación, por parte de los estudiantes del 5º secundaria de la IE. Alfredo 

Bonifaz, Rímac.  

La estrategia educativa empleada para tal fin radicó en el empleo del periodismo 

escolar, donde el educando pudiera crear y desarrollar un objeto de aprendizaje al 

que pudiéramos crear, agregar o extender contenido aumentado. Los estudiantes 

del 5º secundaria, sección ¨D¨ editaron una revista, cuyo material impreso 

consistente en notas de prensa, comentarios y entrevistas, fue desarrollado por 

ellos, al igual que el contenido aumentado que colocamos a partir de la foto a la 

que dábamos vida, gracias al aplicativo Aurasma (HP Reveal,) en relación a los 

objetos de aprendizaje aumentados, previo cuadro de comisiones elaborado a 

través de la tormenta de ideas.  

Cabe referir que el material escrito y fotográfico, una vez corregido, fue 

diagramado en una publicación que se llamó el ¨Bonifacino¨. En el laboratorio de 

cómputo, posteriormente, se les enseñó a subir los marcadores y asignarles el 

material aumentado como revistas o vídeos del colegio que obtuvimos desde 

YouTube como capas virtuales en la plataforma Aurasma (HP Reveal), para lo 

cual dedicamos dos sesiones para que los estudiantes aprendieran en ese 

aplicativo a colocar su material aumentado. Como anécdota podemos contar que 

este proyecto participó en el II Congreso Pedagógico Internacional “La Educación 

que queremos y nos merecemos” (Lima, 2016) y quedó entre los proyectos 
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finalistas. En la etapa previa, se realizó en el Bonifacino una visita de una comisión 

que evaluaba los proyectos y les hicieron preguntas a los estudiantes. Los 

educandos no solo respondieron las preguntas; también hicieron algunos ejemplos 

de cómo operaba la plataforma. Pudimos demostrar de esa manera, que la 

Realidad Aumentada era una cuestión de niños y que en algunos casos no se 

necesitan conocimientos previos de programación. 

 

Análisis y resultados 

 

La investigación involucró en el pre test y post test dos grupos, uno con clases de 

Realidad Aumentada (grupo experimental) y otro que no empleó esa herramienta 

(grupo de control). Los resultados obtenidos en la evaluación pre test, no existe 

diferencia entre los grupos de control y experimental. No obstante, en la 

evaluación post test sí existen grandes diferencias entre los resultados de ambos 

grupos de 5º secundaria, pero esta vez el grupo experimental tiene la gran 

ventaja. 

Estos resultados fueron producto de la aplicación de la Realidad Aumentada, 

respecto a la creación de objetos de los estudiantes del 5º de Secundaria en la IE. 

y cómo esa situación influye en el desarrollo de competencias en comunicación en 

entornos virtuales en la dimensión de la creación de objetos virtuales, como se 

demuestra en la constatación de los resultados del pre test y pos test, tal como se 

muestra en el comportamiento de la variable.  

En el análisis emprendido en la investigación existen resultados específicos 

porcentuales que involucran la cognición aumentada a partir del enfoque 

constructivista. El grupo de control ostenta el 97,3% de las competencias 

deficientes, confrontado con el 89,2% de las competencias deficientes del grupo 

experimental en el pre test, resultado que muestra la carencia de competencias en 

la asignatura de Comunicación, en la dimensión creación y manipulación de 

objetos de aprendizaje de la información de los estudiantes del 5º de Secundaria 

en la IE. Alfredo Bonifaz. Tras la realización del experimento, el 2,7% del grupo de 

control se ubica en un nivel adecuado, salvo que lo contrastemos con el 59,5% del 

grupo experimental que sí lograron ubicarse en el nivel adecuado de las 
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competencias en la asignatura de Comunicación en la dimensión la creación de 

objetos de la información. 

 

Contrastación de hipótesis 

 

Hipótesis general de la investigación 

Ho: La tecnología de la Realidad Aumentada no incide significativamente en la 

construcción de objetos de aprendizaje en la asignatura de Comunicación de los 

estudiantes del 5to grado de secundaria de la IE. Alfredo Bonifaz, Rímac, 

. Ho: µ1 = µ2. 

H1: La tecnología de la Realidad Aumentada incide significativamente en la 

construcción de objetos de aprendizaje en la asignatura de Comunicación de los 

estudiantes del 5to grado de secundaria de la IE. Alfredo Bonifaz, Rímac, 

Hi: µ1> µ2 

 

Finalmente se infiere del post test, dado los resultados del valor Z se encuentra en 

un nivel crítico zc <- 1,96 y el p=0,000 menor al α 0,05 lo que significa rechazar la 

hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna la tecnología de la Realidad 

Aumentada incide significativamente en la construcción de objetos de aprendizaje 

en la asignatura de Comunicación de los estudiantes del 5to de secundaria de la 

IE. Alfredo Bonifaz, Rímac. 

Los instrumentos de evaluación tienen como propósito validar antes y después de 

la experimentación con Realidad Aumentada.  

Los educandos del 5º “D” mostraron destrezas para instaurar, personalizar y 

manipular objetos virtuales de aprendizaje interactivos de Realidad Aumentada, 

en toda la extensión del término, pues tuvieron que desarrollar capacidades más 

allá de los contenidos escritos, pues se debe pensar también en los contenidos 

audiovisuales virtuales aumentados. 

Los estudiantes desarrollaron capacidades para el análisis y la justificación de la 

asociación del contenido periodístico aumentado como objeto virtual interactivo. 

Asimismo, se les enseñó cómo asociar en la plataforma Aurasma Hp un marcador 

con material audiovisual, de forma tal que cuando los mismos educandos tienen el 
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control en el diseño de los objetos virtuales aumentados de aprendizaje. Los 

estudiantes dedicaron una sesión en laboratorio para examinar el correcto uso de 

la Realidad Aumentada y de la estrategia empleada, utilizando el celular como 

elemento de verificación. Una vez culminado el proceso, es necesario testear el 

producto final y comprobar con un Smartphone como elemento de verificación. 

Indudablemente, los educandos del 5º “C” consiguieron los objetivos mínimos 

propuestos, en el desarrollo de publicaciones.  

 

Conclusiones 

Lo expuesto a lo largo del presente artículo nos permite arribar a las siguientes 

conclusiones: La incorporación de las Nuevas Tecnologías de la Información y las 

comunicaciones en las aulas enriquecen el proceso de enseñanza-aprendizaje. La 

Realidad Aumentada es una tecnología, cuya espectacularidad incluso impacta en 

la atención de los millennials, situación que la convierte en una herramienta 

educativa importante. 

La Realidad Aumentada es una tecnología que revitaliza el periodismo escolar y 

los medios impresos escolares, debido a que las publicaciones terminan cobrando 

vida. Esta situación convierte a las publicaciones aumentada en recursos 

didácticos válidos para crear experiencias en el aula y constituirse en una nueva 

forma de informarnos y de hacer periodismo. 

El educando, sujeto de investigación, vio cambiar drásticamente su rol en la clase 

de Comunicación, del 5º de secundaria, al convertirse en productor y consumidor 

(prosumer) de los objetos virtuales de aprendizaje, cuya creación y manipulación 

le permite construir su propio aprendizaje y desarrollar competencias relativas a 

entornos virtuales. La intervención periodística aumentada temprana despierta en 

el educando una comprensión enriquecida de los entornos real-virtual, donde se 

aprende haciendo. 

Los altos ratios de atención del estudiante durante la construcción de su 

conocimiento cuando se emplea el periodismo en Realidad Aumentada generan 

una gran afectación que permite al educando vincularse con su entorno social 

circunscrito al ámbito escolar y tener un alto nivel de recordación del material 

periodístico aumentado trabajado, pues la emoción se asocia a la emoción-

https://www.google.com/search?rlz=1C5CHFA_enPE861PE861&q=millennials&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwiT4da1w5_kAhVIjlkKHZzKCv8QkeECCCwoAA
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cognición, modelando el pensamiento y desatando la acción deseada como parte 

del neuroaprendizaje. 

En la investigación, se ha demostrado que la tecnología de la Realidad 

Aumentada incide significativamente en la construcción de objetos de aprendizaje 

en el área de comunicación, con un nivel de significancia del 0,05, de los 

estudiantes del 5º de Secundaria en la IE., tras la constatación de los resultados 

del experimento, el grupo experimental se ubica en un nivel adecuado ascendiente 

al 59.5% frente al 2.7% del grupo de control, diferencia que consideramos 

significativa. 

El periodismo escolar de Realidad Aumentada es una poderosa herramienta 

pedagógica constructivista en un entorno de neuroaprendizaje, cuyo potencial está 

basado en la estimulación cognitiva extendida del educando como protagonista del 

acto educativo al construir sus propios objetos de aprendizaje.  
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LOS NÚCLEOS DE EDUCACIÓN SOCIAL COMO ESTRATEGIA DE 

CONSTRUCCIÓN DE POLÍTICAS DE PREVENCIÓN DE CONSUMO DE 

SUSTANCIAS PSICOACTIVAS 

 

Carlos Jairo Cabanzo Carreño 

 

 

Resumen 

 

Este documento es un avance en la investigación “Los Núcleos de Educación 

Social como estrategia de construcción de políticas de Prevención de consumo de 

sustancias psicoactivas -CSPA- en la Universidad Pedagógica Nacional1”. 

Inicialmente, a manera de introducción, se muestra la pertinencia de las políticas 

públicas en el campo de análisis de las políticas educativas; luego, se hace 

referencia a los Núcleos de educación Social –NES- haciendo una breve 

disertación sobre su naturaleza; posteriormente, se muestran los alcances del 

impacto del consumo de sustancias psicoactivas en los contextos universitarios; 

finalmente, se presentan los resultados y conclusiones, producto del grupo focal 

con los estudiantes de Psicología y Pedagogía. 

 

Introducción 

 

Es un lugar común, dado a través de investigaciones realizadas por entes 

estatales, Organizaciones No Gubernamentales, grupos de investigación y las 

mismas universidades, el argumentar la necesidad de fortalecer las políticas de 

prevención de consumo de sustancias psicoactivas en los contextos universitarios. 

Los esfuerzos realizados desde orillas conceptuales y metodológicamente 

diversas se han movido desde el prohibicionismo a ultranza hasta enfoques como 

la reducción del daño, la minimización del riesgo, el consumo cultural, etc. 

(Cabanzo, y dos Santos, 2013; Duque-Castillo, 2012; Pontificia Universidad 

 
1 El objetivo de este trabajo es generar dinámicas participativas y colectivas a través de Los 
Núcleos de Educación Social como estrategia de construcción de políticas de Prevención de 
consumo de sustancias psicoactivas –CSPA- en la UPN. El escenario de intervención es la 
Universidad Pedagógica Nacional que cuenta con 4900 estudiantes de pregrado. Se trata de una 
institución de educación Superior dedicada a la formación de licenciados en educación. Es de 
carácter público, y está ajustando 60 años de labor dedicados a la construcción de políticas 
educativas ligadas a la impronta de identidad y nación. 
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Javeriana, 2013; Ministerio de Salud y Protección Social, 2014; Segura, 2014; 

Universidad Nacional de Colombia, 2015) 

 

Sin embargo, la magnitud cualitativa y cuantitativa de los estudios contrasta con la 

asertividad en el momento de resolver el tema del consumo de sustancias. Uno de 

los factores preponderantes parece ser la poca información y participación de los 

miembros de la comunidad universitaria en el momento de diseñar estrategias que 

la involucren de manera más adecuada con las decisiones que se toman al 

respecto. (Cabanzo, 2009). Por esta razón, el enfoque de construcción 

participativa de las políticas públicas educativas en prevención del consumo de 

sustancias psicoactivas, CSPA, puede ser un escenario para dar cuenta de esta 

problemática en el campo educativo pues se configura como una oportunidad de 

encontrar lecturas variopintas de la construcción social de esta realidad. 

 

En este estudio, se parte del supuesto de que la política pública educativa en 

prevención de CSPA, es, como muchos otros, un escenario de tensiones que 

refleja una visión de sociedad, desarrollo y proyecto político desde el cual se van 

generando los posicionamientos de bloque de interés y hegemonías que 

promueven una forma de organización social determinada. Por lo tanto, la política 

educativa como parte de este campo, no es ajena al juego de pesos y 

contrapesos, tendientes a hacerse dominantes en la formulación de un ideario de 

nación y de país. 

 

En consecuencia, los miembros de la comunidad universitaria, en su condición de 

actores sociales y discusivos, están llamados a ser determinantes en la 

formulación diseño e implementación de las políticas sectoriales e intersectoriales 

tendientes al mejoramiento de las condiciones y calidad de vida de la sociedad en 

general, y a la transformación de la sociedad desde unas premisas equitativas y 

justas. Es desde este panorama, en donde se ve el campo educativo, como 

entramado complejo de prácticas, discursos, instituciones, relaciones de poder, 

producción de sentidos, es un actor de primer nivel en la construcción de una 

mejor sociedad, fortalecido desde el empoderamiento en la toma de decisiones 

alrededor del deber ser del sector educativo y sus escenarios conexos. Por esta 

razón, es necesario interpretar el papel de actores educativos, como los docentes, 
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teniendo en cuenta que: 

 

(…) el tema docente ha sido abordado por las reformas 

educativas implantadas en la región en las últimas décadas de manera 

instrumental; es decir, considerando a los maestros como simples 

ejecutores de acciones diseñadas para incidir en el mejoramiento de la 

gestión de los sistemas y de las instituciones educativas, y no como 

actores autorizados y decisivos para incidir en las transformaciones 

requeridas para dotar a nuestros países de propuestas educativas 

adecuadas a sus necesidades. (Pulido, 2001, p. 1) 

 

Por ello, es evidente la necesidad de abarcar de manera sistemática, coherente y 

organizada algunos de los aspectos más relevantes que comprometen la labor de 

las comunidades educativas y su injerencia en el sector educativo con miras a 

posicionar coherentemente sus discursos, sus práctica y sus cotidianidades como 

insumos principales en el diseño de las políticas públicas educativas en 

fenómenos como el del consumo de sustancias psicoactivas –CSPA-. 

 

Se debe considerar que el objeto de estudio de la política educativa es la 

propia realidad socio-educativa en sus múltiples dimensiones, sin dudas que 

esta afirmación puede ser atribuible a la sociología de la educación, la 

pedagogía, la historia de la educación, entre otras,  (…) estos campos 

teóricos construyen e intentan comprender la realidad educativa desde 

diversos ángulos de análisis. (Tello, 2012, p. 290) 

 

La mirada participativa en la construcción de políticas educativas sobre fenómenos 

como el CSPA en las universidades remite a que, la formulación y análisis de las 

políticas educativas, debe trascender de la mera explicación de las políticas a la 

interpretación y transformación de los espacios en donde se construye. Por esto, 

las instituciones de educación superior, se ven avocadas a un ejercicio de 

promoción de escenarios participativos generador de comunidad, sujetos sociales 

y políticos con voz y voto en la toma de decisiones sobre el sector educativo 

dirigido a mejorar la calidad de vida de su comunidad y la de su entorno. 
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Los Núcleos de Educación Familiar –NEF- y las representaciones sociales 

 

La perspectiva desde la que se pretende la construcción de política pública 

educativa en prevención de CSPA, es la de sujeto, y el instrumento de lectura 

sobre percepción de la comunidad universitaria son las representaciones sociales. 

Por esta razón los Núcleos de Educación Social, con énfasis en la perspectiva 

familiar –Núcleos de Educación Familiar, NEF-, se presentan como un marco de 

referencia epistémico y metodológico de acción y transformación. 

 

Los Núcleos de Educación Familiar, NEF, tienen dentro de sus fortalezas las de 

generar una filosofía ética de la investigación. En efecto, al promover los espacios 

de diálogo y respeto por las comunidades con las que se genera conocimiento, 

promueven una manera de hacer ciencia ligada al arte y a la estética de 

interrelación y diálogo de saberes. Así, el ejercicio de permanente interlocución, 

permite la detección de lo que en círculos especializados se rotula como factores 

de riesgo ante situaciones problemáticas derivadas de prácticas sociales como el 

consumo de sustancias psicoactivas. De esta manera, los NEF se configuran 

como “(…) espacios de investigación y participación ciudadana, cuya misión es 

desarrollar procesos de carácter preventivo mediante la detección temprana de 

factores de riesgo y el diseño de sus respectivos factores de protección, a través 

de la implementación de estrategias organizativas comunitarias y familiares.” 

(García, 2005, p.3) 

 

Con la adenda de permitir, incluso la inserción en dinámicas de redes de apoyo 

social para la prevención de situaciones de riesgo; ya que, en efecto, el ejercicio 

de prevención desde linderos reticulares evidencia la utilidad de los NEF como: 

 

sistemas organizados, abiertos, democráticos y participativos que de 

manera específica articulan experiencias y conocimientos, recursos y 

esfuerzos para la prevención, detección y sanción de las violencias 

micro—sobre todo la intrafamiliar, la escolar y la barrial—y la promoción 

de la convivencia democrática en la familia, la escuela y el barrio. (Plan 

de Desarrollo Distrital 2000 – 2004, citado en García, 2005, p.3) 
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Los NEF, al ser un escenario de puesta en común de imaginarios, concepciones, 

opiniones y sensaciones, se nutren de la perspectiva de las representaciones 

sociales, RS, como base de la construcción colectiva de conocimiento y 

estrategias de transformación. Las RS, son concebidas en la perspectiva en que 

Moscovici quien las describe como: 

 

(…) sistemas sociales de valores, ideas y prácticas, con dos 

funciones: una, establecer un orden que capacite a los individuos a 

orientarse a sí mismos, con su mundo social y material, y dominarlo; 

otra, hacer posibles la comunicación entre los miembros de una 

comunidad proveyéndolos de un código de intercambio social y otro 

para nombrar y clasificar, sin ambigüedades, los varios aspectos de su 

mundo y su historia individual y grupal. (Puyo, 2005; citado en Cabanzo, 

2009, p. 12) 

 

 

Para el campo específico del consumo de sustancias psicoactivas, la mirada de 

las representaciones sociales tiene unas implicaciones especialmente pertinentes, 

en tanto desentrañan de los imaginarios colectivos, un mundo de percepciones y 

opiniones sobre un fenómeno que ya hace parte de la cotidianidad de las 

comunidades educativas de las instituciones de educación superior: 

 

El concepto de representación social adquiere relevancia en la medida 

en que es capaz de integrar los fenómenos psicológicos y sociales 

como elementos necesarios de una construcción dialéctica de la 

realidad, y de hacer referencia a una forma de conocimiento cotidiano, 

como lo es el “sentido común”, cuyos contenidos son caracterizados y 

validados, en tanto que son compartidos socialmente (Jodelet, 1984). 

Este conocimiento es adquirido a través de la experiencia, de la 

información suministrada por el medio, de modelos de pensamiento, los 

cuales son recibidos y transmitidos mediante la tradición cultural, la 

educación y la comunicación social. (Pérez, 2005; citado en Cabanzo, 

2009, p. 14) 
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Por esto, posicionar a los miembros de la comunidad universitaria en la 

construcción de política pública como el de la prevención de consumo de 

sustancias, implica un escenario de empoderamiento en donde se perciban a sí 

mismos como sujetos en sí y para sí. Es decir un panorama en donde los 

estudiantes, funcionarios y docentes de la UPN, asuman su papel de sujetos 

histórico sociales y políticos2 de relevancia en la toma de decisiones sobre el 

acontecer de la institución educativa. 

 

Las dimensiones de un fenómeno social cada vez más cotidiano: Algunas 

cifras sobre consumo de sustancias psicoactivas en Colombia y en la UPN 

 

En aras de construir políticas de prevención acordes al contexto y la realidad 

social, el consumo de sustancias psicoactivas –CSPA-, debe ser visto como 

fenómeno social; es decir, remitiéndose al terreno de las formas, imaginarios y 

prácticas que configura en la creación, articulación y reproducción de espacios de 

relaciones en que se genera. Por esto, resulta prioritario intensificar la 

investigación sobre los factores y las lógicas que acompañan a la construcción de 

símbolos, significados, imaginarios y representaciones sociales alrededor del 

consumo de sustancias psicoactivas. A continuación, algunas cifras sobre el 

consumo de sustancias en entornos sociales locales y universitarios. 

 

El “Informe Final del Estudio Multicentrico sobre Drogas del Programa 

Internacional para el fomento de la capacidad de investigación en profesionales 

relacionados con la salud para estudiar el fenómeno de las drogas en América 

Latina y el Caribe”, publicado en el 2013 por la OEA – CICAD, evidencia cómo, 

“los estudiantes en la sub-muestra de Bogotá, un 30,8% consumieron cannabis,un 

5,3% cocaína y un 4,0% drogas de prescripción médica en los últimos 12 meses, 

concifras reportadas inferiores al 2% para cocaína y drogas de prescripción en el 

último mes. Otras SPAs exploradas en esta sub-muestra fueron éxtasis e 

inhalables volátiles, con 2,3y 3,3% de consumo en 12 meses respectivamente y 

 
2En este contexto formativo, la fortaleza está en asumir a los sujetos políticos retomando las 
palabras de Miriam Krieger, como aquellos “agentes sociales que poseen conciencia de su 
densidad histórica y se autocalifican como tomadores de decisiones a futuro, y responsables de la 
dimensión política de sus acciones, aunque no puedan calcular ni controlar todas las 
consecuencias, resonancias o alcances de las mismas” (Kriger, 2010, p.30; citada en Ruíz y Prada, 
2012, p.35). 
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cifras inferiores a 2% en 30 días. En esta misma sub-muestra, el consumo anual y 

mensual de “otras drogas” fue del 4.0% especificándose que se trataba de 

“ácidos”, “trip”, “alucinógenos” o “LSD”, sustancia que podría corresponder a dietil-

amida del ácido d-lisérgico o a otras mezclas que el llamado “microtráfico” 

comercializa como tal.”(OEA – CICAD, 2013, p.89) 

 

Por otra parte, el “Estudio nacional de consumo de sustancias psicoactivas” 

(2013), realizado por el Ministerio de Justicia y del Derecho –Minjusticia-, arroja 

dentro de sus resultados más preocupantes el que “En términos de la edad, la 

mayor tasa de uso actual de alcohol, del 49.2%, se presentaentre los jóvenes de 

18 a 24 años”, en consecuencia, “El uso perjudicial de bebidas alcohólicas tiene 

mayor impacto entre los jóvenes de 18a 24 años”. Adicionalmente, “el uso de 

psicofármacos [indica que] el 0.5% de la población tomó tranquilizantes en el 

último año, sin diferencias entresexos y en mayor medida las personas que tienen 

entre 18 a 34 años.”(p. 14) Así mismo, “El mayor consumo de sustancias ilícitas en 

el último año se presenta en el grupo de 18 a24 años”, con una tasa del 8.7%, 

seguido por los adolescentes con una tasa del 4.8% y laspersonas de 25 a 34 

años, con una prevalencia del 4.3% para dicho periodo. Entre los grupos de edad, 

el mayor consumo de marihuana se observa en los jóvenes de18 a 24 años, con 

un 8.2% de prevalencia, seguido por los grupos de adolescentes (4.3%)y jóvenes 

de 25 a 34 años (3.8%). Aproximadamente el 62% de los consumidores 

demarihuana son personas que tienen entre 12 a 24 años y casi el 87% de los 

consumidorestienen menos de 34 años.”(Ministerio  de Justicia y  del Derecho, 

2013, p. 15) 

 

Aún más preocupante es que, “La tasa más alta de consumo de cocaína se 

encuentra entre los jóvenes de 18 a 24 años, concasi el 2% de prevalencia de 

último año, estimando unos 78 mil jóvenes en este consumo. El segundo grupo 

con mayor consumo son los jóvenes de 25 a 34 años con un 1.1%.” (p. 16) Sin 

embargo, el dato más relevante, y que requiere una reflexión profunda sobre la 

importancia del papel formativo de las instituciones de educación superior, es el 

que sigue: “La percepción de gran riesgo respecto al uso frecuente de éxtasis 

engloba al 91% de laspersonas encuestadas, tanto varones como mujeres. Sin 

diferencias importantes entrelos sexos, la percepción frente al uso experimental es 
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sostenida por el 84% y frente al usoocasional, por el 85%. Con respecto a la edad, 

la percepción de gran riesgo es menor.  Entre los más jóvenes (adolescentes de 

12 a 17 años y jóvenes de 18 a 24 años).” (Ministerio de Justicia y del Derecho, 

2013, p.18) 

 

En el contexto particular de la Universidad Pedagógica Nacional, se desarrollan 

desde el 2006, ejercicios de investigación sobre población universitaria (Ver tabla 

1). Desde el Estudio de caracterización de estudiantes admitidos en el 2006 I y II, 

se muestran algunos resultados importantes a propósito del  consumo de 

sustancias psicoactivas en donde se muestra que: “el 61% de los encuestados ha 

consumido cigarrillo y el 39% nunca lo ha hecho. Por otra parte, el 9.7% nunca ha 

consumido bebidas alcohólicas, mientras que el 90.3% sí lo ha hecho por lo 

menos una vez en la vida. El 19% manifiesta haber consumido marihuana, el 6.8% 

cocaína, el 5.9% hongos y el 4.6% tranquilizantes.”(Cabanzo, 2006)  

 

Tabla 1  

Consumo de sustancias psicoactivas (porcentajes)Estudiantes admitidos 2006 I y 

II. Edad promedio 17.4 años 

Sustancias ¿Ha consumido? 

 Sustancia SI NO 

Alcohol 90.3 9.7 

Cigarrillo 61.0 39.0 

Bazuco 2.7 97.3 

Cocaína 6.8 9.2 

Éxtasis 3.9 96.1 

Inhalables  4.3 95.7 

Ácidos (LSD) 3.0 97.0 

Tranquilizantes  4.6 95.4 

Anfetaminas 3.4 96.6 

Marihuana 19.0 81.0 

Yagé 5.0 95.0 

Hongos 5.9 94.1 

Cacao Sabanero 5.0 95.0 

Fuente: Estudios de caracterización admitidos 2006 I y II, UPN, (Cabanzo, 2006) 

 

Siguiendo con los ejercicios de indagación sobre CSPA en la UPN, sendas 

investigaciones posteriores realizadas durante el 2013 (Cabanzo & Dos Santos; 

Cabanzo, 2009), arrojan resultados que tiene en cuenta, docentes, funcionarios y 

estudiantes, desde un escenario de representaciones sociales, y tiempo libre, 

como los siguientes: 
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“A la pregunta sobre ¿Cuál cree usted que sea la razón más importante por la cual 

se consumen sustancias psicoactivas?, la principal causa esgrimida por los 

estudiantes es escapar de la realidad con un 25.7%, seguida por la curiosidad y 

los problemas afectivos con 11.1% y 11.6% respectivamente. Por otra parte, los 

docentes comparten en un primer lugar la presión social y el escape de la realidad 

con 15.1%, y los problemas afectivos, 13.7%. Para los funcionarios, los problemas 

afectivos son la razón principal con un 26.3%, seguidos de escape de la realidad 

con un 14.3% y presión social con 10.3% en el consolidado global, las dos 

razones más importantes son escape de la realidad y problemas afectivos con un 

15%.”(Cabanzo & Santos, 2013; Cabanzo, 2009) (Ver tabla 2) 

 

Tabla 2 

Distribución porcentual de muestra de acuerdo con las razones principales 

de consumo (n= 847) 

 

 

 

 

 

Fuentes: Cabanzo & Santos, 2013. Universidad de Sao Paulo; Cabanzo, 2009, 

UPN 

 

Con respecto a la percepción sobre la gravedad de los consumos en los tres 

grupos poblacionales muestra los siguientes resultados: “el consumo de alcohol es 

considerado poco o nada grave por el 34.2% del consolidado. De éstos, el 38.2% 

son estudiantes, el 24.5% son docentes y el 29.8% son funcionarios. Dentro del 

ítem de muy grave, los docentes señalan un 43.2%, los funcionarios 42.3% y los 

 
Razones principales de 
consumo 

Grupo  
 
Total 

 
Estudiante 

 
Docente 

 
Funcionario 

Reducir la ansiedad 4,9 3,6 2,9 4,3 
Rumba 4,5 3,6 5,7 4,6 
Presión social 6,4 15,1 10,3 8,6 
Imitación 6,4 6,5 3,4 5,8 
Celebración 2,3 2,2 1,7 2,1 
Placer 9,2 10,8 4,6 8,5 
Curiosidad 11,1 7,2 6,9 9,6 
Desinhibirse 5,4 1,4 4,0 4,5 
Problemas afectivos 11,6 13,7 26,3 15,0 
Escape de la realidad 25,7 15,1 14,9 21,7 
Necesidad/dependencia 5,3 6,5 3,4 5,1 
Costumbre 2,1 1,4 2,3 2,0 
Otra 2,6 8,6 4,0 3,9 
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 
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estudiantes 20.8%. El hecho de ser poco grave para los estudiantes significa un 

28.1%, mientras que para los funcionarios y docentes, 18.9 y 17.3%, 

respectivamente.” (Cabanzo & Santos, 2013; Cabanzo, 2009) 

 

Los tres estamentos, globalmente, definen el consumo en términos de problema y 

gravedad de la siguiente forma: “del 82.4% de los tres grupos considera el 

consumo como grave o medianamente grave, mientras que el 16.3% lo percibe 

con el rótulo de poco grave o nada grave. Se observa como el 84.8% del 

consolidado global piensa que es muy grave, que sumado al 10% de los que lo 

consideran medianamente grave alcanzan el 94.8% del global” (Cabanzo & 

Santos, 2013; Cabanzo, 2009) (ver tabla 3) 

 

Tabla 3 

Distribución porcentual de una muestra según la percepción de gravedad de 

consumo de tres sustancias por grupo social. (n=847) 

Percepción 

Tipo de consumo 

Alcohol Cigarrillo Marihuana 

Estudiante Docente Funcionario Estudiante Docente Funcionario Estudiante Docente Funcionario 

Nada grave 10,1 7,2 10,9 7,5 5,8 4,6 6,4 3,6 2,3 

Poco grave 28,1 17,3 18,9 19,7 8,6 16,0 13,3 10,1 5,7 

Medianamente grave 40,3 30,9 25,7 34,5 33,8 33,1 34,0 28,8 20,6 

Muy grave 20,8 43,2 42,3 37,7 50,4 42,3 45,8 55,4 68,6 

Ns/Nr/Na 0,6 1,4 2,3 0,6 1,4 4,0 0,6 2,2 2,9 

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 

Fuentes: Cabanzo & Dos Santos, 2013. Universidad de Sao Paulo; Cabanzo, 2009 

 

Metodología 

 

La sustancia que permite el trabajo de Núcleo, es el grupo focal, entendido como: 

 

“un debate abierto y accesible a todos, en el cual los temas en 

discusión son de preocupación común, donde se admiten las 

diferencias de status entre los participantes y el debate se fundamenta 

en una discusión racional. La discusión toma forma de un intercambio 

de visiones, ideas y experiencias, que bien pueden ser expresadas de 

manera emocional, pero donde no se privilegia ninguna posición, o 

ningún individuo en particular.” (Bonilla & Rodríguez, 1997, p.193) 
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Siendo la estrategia que dentro del ejercicio de construcción colectiva permite el 

diálogo de saberes, la puesta en escena de los discursos, la interlocución 

permanente desde donde se visualizan a manera ética y respetuosa los 

imaginarios y representaciones desde los que se constituye el corpus del tema 

propuesto.  

 

 

 

Fases del núcleo Social 

 

Las fases de las que se diseñó el NES son las siguientes se enmarcan de la 

siguiente manera. 

 

Fase 1: Invitación a participar a un grupo de estudiantes de pregrado de la UPN. 

Fase 2: Definición del problema de CSPA, sus marcos de referencia y diseño 

metodológico. 

Fase 3: Recolección de la información de los encuentros en la UPN 

Fase 4: Organización, clasificación e interpretación de la información. 

Fase 5: Escritura de informe 

Fase 6: Socialización: Seminario y estudiantes UPN. 

 

La metodología utilizada tiene que ver con la forma en que las preguntas 

supuestas dialogan con la dinámica del trabajo de campo. El mencionado estudio 

sobre Representaciones e imaginarios permite acercarse a unas 

preguntasorientadoras 

 

Preguntas orientadoras 

 

Se derivan de todo lo anterior una serie de preguntas que, en últimas, son las 

que tratarán de ponerse a punto en aras de una discusión de la cual esta 

investigación es apenas un momento: 

 

• ¿Qué características envuelven, en general, las percepciones de la 
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comunidad universitaria alrededor del CSPA? 

• ¿Qué factores inciden en el CSPA, según la comunidad? 

• ¿Qué actitudes se asumen alrededor de este fenómeno? 

• ¿Qué espacios se privilegian para este tipo de consumos? 

• ¿Cómo se interpreta el fenómeno del CSPA? 

• ¿Cómo se perciben las acciones que desarrolla la universidad en torno al 

tema? 

• ¿Qué papel cumplen este tipo de sustancias en la configuración de sujetos 

y de tejido social? 

• ¿Qué niveles de conexidad se encuentran, desde la opinión de la 

comunidad de este hecho, con otros fenómenos sociales? 

 

Este tipo de ejercicio y de preguntas remiten a una serie de instrumentos utilizados 

y que se encuentran diligenciados en foma de anexos en el presente trabajo. 

 

Elaboración de instrumentos  

 

Registro asistencia 

Formato de consentimiento 

Ficha identificación de participantes 

Matriz de intervención 

Guía de las sesiones contempladas en la matriz 

 

Trabajo de campo con comunidad universitaria 

 

Dentro de la riqueza de discursos proferidos en medio del encuentro dialógico con 

el grupo focal, de puede hacer el siguiente balance preliminar, sobre los temas 

tratados: 

 

• ¿Quien soy yo? 

• La noción sobre problemáticas de la Universidad  

• El tema del consumo que lugar tiene eso dentro de la Universidad y las 

percepciones que tenemos nosotros. 

• Cómo juega la ética y la moral en estos escenarios de cómo pensar desde 
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una escuela de formación de docentes de la UPN, que no es cualquier 

escuela este tema. 

• El rol del docente en medio de todo esto como actor, como un escenario de 

visibilización y de enunciado sobre el tema, es un escenario de poder 

también. 

• El docente es un referente obligado para la sociedad, también es así que le 

achacan cosas que los desbordan. 

 

Resultados y análisis de representaciones y percepciones 

 

La variables y/o características principales de interlocución se pueden tipificar de 

la siguiente manera: Problemas generales y consumos, posibles factores de 

consumos, Relación cercanía, afectividad y consumidores, relación carrera – 

consumo, relación consumo y sociedad de consumo, relación consumo y 

universidad pública, relación consumo – docencia, rol docente y temas 

transversales, reflexiones finales. A continuación se hacen un acercamiento a las 

categorías. 

 

Inicialmente, dentro de la rúbrica de Problemas generales asociados a una 

percepción ídem sobre el tema, preocupa que el consumo de sustancias 

psicoactivas no es esexclusivamente un fenómeno que se de en la sede de la 

calle 72; está inmerso en las diversas sedes de la universidad. Aunque es menos 

visible otras sedes como el Nogal, Valmaría y algo más en Parque Nacional.  Todo 

esto va en detrimento de la visión que la ciudadanía tiene sobre esta universidad 

tan apreciada. Se percibe el consumo de sustancias psicoactivas como un hechos 

grave, en especial el que se trate de licor y de que haya un sitio específico para tal 

efecto en la UPN. No se piensa que la Universidad tenga como parte de sus 

derroteros misionales –en el sentido amplio de la palabra-, el detentar este tipo de 

prácticas dentro sus linderos. Es de acotar que la universidad se piensa como un 

espacio de saber y conocimiento, pero sorprende llegar y encontrar este tipo de 

realidades en donde no se respeta las normas, los límites o la naturaleza pública 

de los espacios en donde se debe llegar es a estudiar. A propósito de lo cual se 

dice que: 
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(…) Bueno y ya a nivel de problemáticas así como el consumo de 

sustancias psicoactivas, estoy de acuerdo que una de las cosas que me 

impacto como conocer la Universidad, era que los viernes y creo que 

hasta los sábados no se algo así como por el estilo escuchaba, la 

Universidad en algunos momentos era espacio para otro tipo de cosas 

en especial, es decir yo puedo relacionar el hecho digamos al hecho de 

significar los espacios, entonces no hay como la representación de qué 

es un lugar en el cual pues se viene hacer un tipo de relación de pronto 

como un saber, de conocimiento de tipo académico, si no que 

sencillamente no se respetan unos límites y las condiciones de un 

espacio, pero también pienso que cuando me fijo en los sujetos ese tipo 

de cosas también pasan por una serie de condiciones emocionales, 

económicas, y también de responsabilidad del sujeto, si son ambas 

partes es una condición puede motivarse por condiciones externas yo 

pienso que también la persona siempre va a tener el poder de decisión 

en todo sentido. (Estudiante 02, Sesión NES No. 1, 27 de abril de 2016, 

UPN) 

 

En el marco de reflexión sobre posibles factores de consumo, se percibe como 

factor preponderante el hecho de no reflexionar sobre las consecuencias propias 

de sus actos. Existe una ruptura entre la responsbilidad que configura sujetos 

empoderados de sus propios criterios y percepciones. Esta condición de 

desventaja frente a una visión de mundo adecuada puede ser una de las causas 

de que el consumo de sustancias psicoactivas se presente en la sociedad.  De los 

encuentros formales con algunos de los sujetos consumidores, se extracta que 

algunos factores que propician esta dinámica tiene que ver con formas de vivir, 

estilos de vida, o formas de escapar de la realidad y de los problemas que agobian 

su diario vivir. 

 

La percepción de los estudiantes, acerca del consumo y los consumidores se ve 

permeada por la cercanía en términos afectivos, a las personas que se encuentran 

inmersas en este fenómeno; se llega incluso a la “justficación” en términos de los 

daños posibles que puedan generarse por este tipo de práctica. Por ejemplo, se 

puede citar: 
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 (…) los he visto y los he observado y como que he me detenido a 

pensar en por qué lo hacen y ya varios compañeros de mi carrera 

también y que he conocido, entonces me doy cuenta de que para ellos 

no es nada complicado dentro de lo que le dicen a uno, bueno no se si 

internamente lo piensen diferente como seres humanos, pero dentro de 

lo que han contado es que si es una manera de vivir, es un estilo de 

vida, escapar de la realidad y desde esa perspectiva me parece que si 

obviamente es algo natural de nosotros querer escapar de muchas 

cosas que nos agobian. (Estudiante 01, Sesión NES No. 1, 27 de abril 

de 2016, UPN) 

 

En lo que toca a relación de cercanía, afectividad y consumidores, la percepción 

de los estudiantes, acerca del consumo y los consumidores se ve permeada por la 

cercanía en términos afectivos, a las personas que se encuentran inmersas en 

este fenómeno; se llega incluso a la “justficación” en términos de los daños 

posibles que puedan generarse por este tipo de práctica, hasta llegar a linderos de 

abuso: afectación de facultades memorísticas, gasto de dinero, tiempo y energía, 

etc. La percepción sobre el consumo tiene mucho que ver con la cercanía y el rol 

que se juega dentro de la sociedad. Una condición particular, como pertenecer a 

un grupo religioso define las opiniones que sobre los fenomenos sociales se 

tenga. Pero adicionalmente, condiciona los escenarios de imaginarios que las 

personas en consumo puedan tener sobre los primeros. La cercanía en el diálogo 

con pesonas en condición de consumo, puede facilitar la percepción sobre la 

naturaleza, causa y razones que se tiene para desarrollar este tipo de actividad. 

Es un tema que tiene que ver con el respeto y cierto grado de delicadeza en el 

momento de abordar o entablar relación o al menos conversar sobre este tema 

con los consumidores. 

 

(…) he tenido la posibilidad de hablar un poco más a profundidad, 

entonces me expresaban que justamente un poco a lo que yo me 

refería ahorita muchas veces son condiciones de ansiedad, son 

condiciones  familiares que agobian y que muchas veces para canalizar 

como esa ansiedad o de pronto esa angustia además, recurren a 
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consumir, entonces digamos dándose la posibilidad de conocer un poco 

más las condiciones, pues he podido hablar un poco más con ellos, 

hablar un poco del tema yo siempre procuro que sientan que pueden 

tener una persona que los está escuchando y que de pronto si algún 

consejo no va ser nunca con mala intención de pronto de llegar a ser 

invasivo o de más, entonces en la medida que esa relación de 

confianza se da digamos que se ha podido entrar digamos a analizar 

pues esas condiciones de pronto muchas veces no se piensa ni se hace 

más porque sí. (Estudiante 03, Sesión NES No. 1, 27 de abril de 2016, 

UPN) 

 

En cuanto a la relación carrera – consumo, se establece una relación entre el tipo 

de carrera cursada y la proclividad a estar en prácticas de consumo de sustancias 

psicoactivas; poniendo incluso, de presente la diferencia entre carreras de ciencias 

humanas – en donde se presentaría un mayor consumo- y otras como 

matemáticas – en donde la actividad no sería tan fuerte-. Además, se argumenta 

una relación entre el tipo de carrera y una cierta percepción de lo público. 

Adicionalmente se establece claramente una conexión en cierta manera de pensar 

la izquierda política. Aunque se deja abierta la posibilidad de que no tenga una 

relación directa si se deja entrever que es una inferencia onsiderada válida de 

acuerdo a la experiencia de estar en la universidad observando esas líneas de 

comportamiento en donde se naturalizan estas conductas. De otro lado, se piensa 

que el tema del consumo de sustancias psicoactivas tiene que ver una 

problemática que atravieza al país, en general y a la educación y a sus 

instituciones en particular. Pero no se está claro del todo en relacionar este tipo de 

prácticas con una carrera o una disciplina en particular. Se dispone de esta 

opinión: 

 

Para nadie es un secreto que la mayoría de las carreras que 

estamos como más involucradas en ese fenómeno por decirlo así son 

las personas de las Ciencias Humanas y artísticas, si uno se va a 

hablar más de mayorías creo que una de las licenciaturas que más se 

ven es nuestra carrera, porque uno le pregunta por ejemplo a un 

compañero de matemáticas ellos son someramente, pero no es tan 
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fuerte como en mi carrera. Yo conozco muchos que consumen, sin 

embargo, digamos ya desde mis vivencias si la mayoría que he 

conocido son de nuestras carreras. (Estudiante 01, Sesión NES No. 1, 

27 de abril de 2016, UPN) 

 

Más adelante, se hace unas reflexiones clasificadas desde relación consumo y 

sociedad de consumo, desde donde se piensa que la sociedad es proclive al 

consumo, no sólo de sustancias psicoactivas sino a aquellos elementos que 

puedan solventar sus necesidades afectivas y sociales. De esta manera se 

ejemplifica con Pepe Mojica, ex presidente de Uruguay, que a pesar de no ser 

consumidor defiende el derecho de fumar marihuana, aduciendo que puede ser 

más peligroso el consumo de cigarrillo y es totalmente aceptado. Se llama la 

atención al papel del psicopedagogo en la lectura a profundidad de estos 

fenómenos. Se hace una diferencia puntual entre estudiar en el sector rural y el 

urbano; sin embargo, se llama la atención a la forma en que aquí –en Bogotá- se 

naturaliza. En las zonas rurales es todo un tabú, del cual está pendiente toda la 

comunidad pues su presencia es rara o escasa. A propósito de lo cual: 

 

“Tengo un raye”3 en cuanto a estereotipar o a la estereotipación 

que se pueda llegar a generar y esto nace en una cuestión muy 

importante, pueda que las drogas que se consumen allí atrás sean 

ilícitas, pero y que pasa entonces con las drogas ilícitas que nosotros 

consumimos y que son socialmente aceptadas, como el alcohol, como 

una que para mí la comida chatarra, como tipos de consumo de ese 

estilo. Hay una cuestión de términos acá y es que de pronto el consumo 

de sustancias psicoactivas llegue a generar dependencia si, llegue a 

generar adicción es la palabra y es que acaso una persona no se puede 

volver adicta a las redes sociales o a la televisión o al cuidado de su 

cuerpo al sexo o a tantas cosas, es por ello que lo menciona ahorita 

como que no me gustaría enmarcarlo por ahí, por mí manera de leer la 

realidad si y es que consumidores uno encuentra en todos los estratos 

sociales, en todas las clases sociales de todas las profesiones. 

 
3 En términos del lenguaje cotidiano universitario en Colombia, la expresión “tener un raye”, hace 
referencia no aceptar del todo una situación; se alude a una especie de inconformidad con alguna 
situación 
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(Estudiante 03, Sesión NES No. 1, 27 de abril de 2016, UPN) 

 

En lo que tiene que ver con el ítem de relación de consumo y universidad pública, 

la manera como abordo este tipo de fenómenos desde una particular visión de lo 

público, lleva a un escenario de cuestionamientos acerca de cómo utilizo el 

espacio y las cosas que son de todos. Es probable que la accesibilidad a los 

elemntos que cotidianemente se ponen a nuestra disposición, genere una 

percepción desfavorable sobre la nesesidad de su cuidado. Esta es una dinámica 

que puede ser en cierta manera el sentido desde el cual se actúa en la universidad 

pública: 

 

Igual también yo como estudié en colegios públicos del pueblo yo nunca 

estudié aquí en Bogotá, entonces pues para mí fue bastante 

complicado ver como aquí era tan natural fumar marihuana, para mí 

realmente era como un tabú, porque en los colegios públicos de pueblo 

es muy diferente, por ejemplo, si consumían mejor dicho todo el pueblo 

se enteraba, si lo hacían no podía enterarse nadie o por lo menos en 

los años en que yo estudié. (Estudiante 01, Sesión NES No. 1, 27 de 

abril de 2016, UPN) 

 

Un campo de gran relevancia es que se refiere a la relación consumo – docencia, 

en donde se argumenta que a diferencia de otros tipos de profesionales, los 

docentes tienen una doble connotación al afectar desde su consumo, no 

solamente su propia persona, sino a las y los estudiantes a cargo. El tema tiene 

entonces un alcance ético y moral muy fuerte que hace imposible la simultaneidad 

de ser consumidor y docente al mismo tiempo. Además, es algo que produce 

angustia, el hecho de pensar que una persona con problemas como el consumo 

de sustancias, puede llegar a ser docente. Sobre todo, desde la inquietud por los 

problemas afectivos y de comportamiento que esto pueda generar en el marco de 

la labor educativa. Es necesario ahondar en los pensamientos de los 

consumidores para saber sus sensaciones sobre todas estas cuestiones. 

También, se establece el símil entre el respeto enunciado como discurso y el 

hecho de generar prácticas que no lo son, como el acoso escolar o bullyng, con el 

hecho ético de respeto por el entorno tratándose de un docente. Se visualiza esto 
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como una marca de entendimiento y solidaridad por parte del docente. La 

condición de maestro llega a los linderos de la formación integral y del ejemplo 

que debe significar par su entorno. El de educador es un oficio que no es como 

cualquier otro; se debe notar que es incompatible con el del consumo de 

sustancias. Puede parecer radical, pero en todo caso es una postura desde el 

sentir particular. En últimas, lo más importante del rol docente es que éste se 

desenvuelve en el plano social, es un asunto público de lo que se está hablando. 

La sociedad ve en el maestro un referente no sólo en su rol de individuo sino en la 

construcción de ciudadano: 

 

Bueno cuando ya la persona está en un rol de docente, bueno yo 

pienso que hay algo complicado y es que si está en un rol social, pero a 

mí me sigue inquietando eso resulta como otra presión para esa 

persona porque ya de pronto no está tocando sólo su dimensión 

personal sino que esto ya pasa a significar que otros lo lean en él, otros 

que lo están viendo como un referente yo pienso que también se 

convierte como en una presión para el docente que es consumidor, 

entonces si ya se habla del rol del docente lo que vamos a querer es 

que el docente en todos los sentidos sea un referente para esa 

construcción de ciudadanos, de futuros adultos y demás. (Estudiante 

02, Sesión NES No. 1, 27 de abril de 2016, UPN) 

 

Tiene cabida de igual manera, un espacio para el rol docente y los temas 

transversales, en donde se evidencia a la paz es un terreno en el que ha estado 

inmerso el docente; sin embargo, ese rol se puede ver cuestionado si se tiene en 

cuenta la pérdida de autoridad como crisis que afecta su papel, y llevándolo a 

hacerse a cargas pesadas que le impiden maniobrar. Por esto es que cuando se 

habla de docentes se debe tener en cuenta su comportamiento. La convivencia y 

las formas de vivir con esa otredad que construye, son maneras en las que el 

maestro actúa a la luz de los demás. Arguyendo que, se está atravesado por el 

discurso institucional de la universidad. Pero se nos olvida que somos humanos y 

estamos inmersos en el mundo cotidiano que no nos permite como maestros ser 

perfectos. Tenemos los defectos que pude tener cualquier otro ser humano. A 

propósito de esto tenemos que: 
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(…) uno se refiere al maestro como un referente, porque no es solo que 

maneje un área de conocimiento y la sepa enseñar sino en su forma de 

comportarse, en las actitudes y demás esta pues mostrar una forma de 

convivencia, de comunicación de vivir con el otro, entonces yo pienso 

que a través de ese tipo de expresiones inclusive no siempre pasan por 

la barbaridad si se está mostrando una forma de convivir, muchas 

veces no enseñamos fácil el concepto de paz esto y esto sino el 

concepto de paz se muestra en como yo me relaciono con el otro, 

entonces si yo sé resolver un conflicto no por la forma del golpe de la 

agresión verbal y otras cosas y eso se da en muchos casos. (Estudiante 

02, Sesión NES No. 1, 27 de abril de 2016, UPN) 

 

A manera de conclusiones unas reflexiones finales en donde, existe la pregunta 

obligada sobre los alcances del maestro como sujeto y su relación con el tópico 

del consumo de sustancias psicoactivas, se presentan algunas disertaciones e 

interrogantes finales por parte de los estudiantes: Primero, esta sesión misma 

sobre quién soy, ¿refiere a ser estudiante? ¿Remite a mi rol docente futuro? 

¿Cuáles son esos lugares de interlocución en donde me legitimo desde mis 

posturas? Existe una duda muy fuerte acerca de lo que se piensa y lo que se haría 

en el rol de autoridad que puede tener un rector, por ejemplo. Los estereotipos no 

abandonan el accionar de los docentes. Estamos mediados por todo lo que nos 

rodea, esto nos constituye como sujetos y es una verdad que no se puede ocultar 

o dejar de lado. En la cotidianidad institucional, en espacios formales como el 

currículo, la pedagogía, los diversos espacios educativos, están presentes unas 

formas de pensar, hacer, sentir, que afectan las decisiones. Se ejemplifica con el 

siguiente comentario: 

 

[posiblemente] tiene uno esos estereotipos por las personas por 

más que uno diga lo contrario, entonces la cuestión de la ética que la 

vuelvo a traer a colación es una cosa que tiene que tener el docente 

para su desarrollo y tu mencionabas tantas cosas en las que estamos 

metidos, mencionabas se nos asigna el rol, el enfoque pedagógico que 

se nos de o la sociedad o nosotros mismos o el currículo o qué  y 
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analizando eso hace parte de lo somos como seres humanos, que 

estamos mediados por tantas cosas, estamos mediados por el contexto 

social, por nuestros estados de ánimo hasta por el clima, entonces 

estas mismas cuestiones que tenemos nosotros los seres humanos 

extrapolan a las ciencias que nosotros mismos hemos creado como las 

ciencias sociales, la política y todas las demás la filosofía porque hace 

parte del mismo trasegar de construcción del ser humano que ya lo 

planteábamos al inicio con el quién soy, eso hace parte de la dificultad 

del ser humano. (Estudiante 01, Sesión NES No. 1, 27 de abril de 2016, 

UPN) 

 

Conclusiones 

 

Los Núcleos de Educación Social son un aporte a la organización, aplicación y 

metodología del trabajo investigativo. Representan un espacio ético de producción 

de conocimiento y transformación de la realidad. 

 

Los aportes realizados por los NES en su acápite familiar plantean escenarios de 

interlocución y apoyo en el trabajo comunitario. Desde aquí, las oportunidades de 

fortalecimiento son casi infinitas en la medidad en que el modelo permite la 

inserción de propuestas ligadas a escenarios de resorte dela Investigación Acción 

Participativa, y de las apuestas conceptuaes de los enfoques cualitativos, en 

perspectiva social. 

 

Los NES, aportan a las rutas metodológicas indagación académica y social, un 

marco de acción ordenado y sistemático que redunda en escenarios de buena 

calidad y sentido ético de la “artesanía investigativa”. 
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“ESPAÑOL” EJE RECTOR DE TRANSVERSALIDAD, NO UNA ASIGNATURA 

 

Christiane Pieza Martí 

 

Resumen 

En esta ponencia sobre el aprendizaje, el estudio del pensamiento y el lenguaje y 

la comprensión de sus relaciones funcionales como la herramienta principal para 

favorecer el aprendizaje, es una de las principales tareas a las que se pondrá 

especial atención. El sistema educativo en general no ha sido concebido tomando 

en cuenta lo anterior, lo cual incluso se aprecia cuando observamos que “Español” 

es una asignatura aislada e independiente como el resto de las asignaturas del 

currículum, en lugar de ser el eje rector de transversalidad, sin asignarle la debida 

y necesaria importancia. Mientras no se perciba esa interconexión existente entre 

el desarrollo del pensamiento y las palabras, cualquier modificación que se realice 

en los planes y programas de estudio será infructuosa. 

 

 

Desde la creación de la institución escolar enseñar a leer y a escribir ha sido la 

prioridad de la escuela.  En general ha existido consenso acerca de la necesidad 

de que los alumnos desarrollen habilidades verbales y lectoras a lo largo de la vida 

escolar y el proceso mismo de enseñanza – aprendizaje de la lectoescritura se ha 

convertido en objeto de estudio e investigación. Sin embargo, los resultados 

obtenidos a partir del desempaño académico de los alumnos han alertado acerca 

de los fallos que han prevalecido, al evidenciar un analfabetismo funcional muy 

considerable y un pobre desempeño en la mayoría de las áreas examinadas a 

partir de las evaluaciones de EXCALE, PLANEA y PISA. En la práctica, la realidad 

es que la enseñanza de la lectura y la escritura básicamente se ha limitado a 

enseñar un código, con lo cual se ha comprometido la comprensión y expresión, 

situación que ha afectado de manera negativa y directa el rendimiento académico. 

La escritura ha sido abordada en los programas escolares como un medio de 

transcripción del habla y un conocimiento mecánico y teórico del código, lo cual, 
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en palabras de Cassany (2011) “… tiene importantes consecuencias para la 

enseñanza de la lengua: adquirir el código escrito no significa solamente aprender 

la correspondencia entre el sonido y la grafía, sino aprender un código nuevo, 

sustancialmente distinto del oral”. 

El código básicamente hace referencia al conjunto de conocimientos abstractos 

sobre una lengua escrita que, sin ser conscientes, se encuentran almacenados en 

el cerebro y son necesarios para escribir. Sin embargo, el conocimiento de éste no 

implica el saberlo utilizar. Ya Krashen (1984) lo expresa refiriendo que el dominio 

de la habilidad de expresión escrita requiere de ambos componentes para lograr la 

corrección, es decir, se necesita no sólo conocer las reglas y estructura, sino 

saberlas aplicar.  

Así, el conocer el código implica un saber las reglas lingüísticas de gramática (en 

las que se incluyen la ortografía y la morfosintaxis), los mecanismos de cohesión 

del texto, ciertas convenciones, nexos, etc. pero para poder componer un texto no 

basta con dicho conocimiento teórico, pues se requiere de la generación, el 

ordenamiento y una jerarquización y adecuación a un objetivo y a un público. Ante 

esto, el mismo Cassany refiere al escritor bloqueado como aquel que, aun 

habiendo adquirido las estrategias apropiadas para utilizar los conocimientos que 

posee de la lengua escrita en una situación concreta, fracasa en la producción de 

textos, es decir, conoce la fisonomía y la estructura de la prosa escrita, pero no 

tiene las estrategias necesarias para construirla, siendo su escritura prácticamente 

una transcripción literal de su habla.  

“Los estudios de lingüística textual plantean que cuando hablamos o 

escribimos (y también cuando escuchamos o leemos) construimos textos y, 

para hacerlo, tenemos que dominar muchas más habilidades: discriminar 

las informaciones relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un orden 

cronológico y comprensible, escoger las palabras adecuadas, conectar las 

frases entre sí, construir un párrafo, etcétera. Las reglas fonéticas y 

ortográficas, morfosintácticas y léxicas que permiten formar oraciones 

aceptables sólo son una parte del conjunto de conocimientos que domina el 

usuario de la lengua. La otra parte es la formada por las reglas que 

permiten elaborar textos: las reglas de adecuación, coherencia y cohesión”. 

(Cassany, 2011) 



94 

 

Para lograr la coherencia en un texto, es necesario hacer una selección previa de 

la información relevante para después organizarla con una estructura que resulte 

adecuada a la intención comunicativa, al destinatario y al tipo de texto que se 

elabora, lo cual no ocurre en la comunicación oral cotidiana (a menos que parta de 

un texto previamente estructurado para tal finalidad). Se requiere de un empleo 

cuidadoso de la gramática y de la elaboración de estructuras complejas, más 

desarrolladas y correctamente organizadas. 

Por otra parte, la cohesión requiere de la conexión de las diferentes palabras, 

frases y párrafos permitiendo con ello asegurar la interpretación adecuada del 

lector y con ello una clara y acertada comprensión global. Al carecer de esta 

característica se deja al lector la responsabilidad de realizar dichas conexiones lo 

cual implicaría un muy elevado margen de error.  

En general, la bibliografía utilizada y la didáctica empleada en la escuela se 

concentra en la enseñanza teórica de una parte del código, principalmente en la 

fonética, gramática y ortografía descuidando los otros aspectos, lo cual explica las 

deficiencias con las que nuestros estudiantes cursan. Los libros de enseñanza de 

la lengua contienen largas explicaciones sobre contenidos gramaticales y algunos 

ejercicios de aplicación que suelen ser monótonos y mecánicos.  

Adicionalmente, la escritura se ha utilizado básicamente para lograr una 

transcripción de la oralidad, es decir, de la lección de ese día pero no como una 

herramienta o un medio para lograr el aprendizaje. Si bien, ocasionalmente se 

desarrollan actividades aisladas y momentáneas para escribir textos y contenidos 

determinados y distintos de acuerdo con el tema que corresponda a esa semana o 

unidad temática, no se utilizan como un recurso de construcción del aprendizaje 

en todas las asignaturas. La instrucción gramatical, se ha realizado a partir de 

ejercicios mecánicos de respuesta única y, en este sentido, la instrucción basada 

en reglas gramaticales puede no resultar tan útil. En primer término, es importante 

señalar que la cantidad de reglas que existen es incontable, y, por otra parte, 

existe tal cantidad de excepciones dentro de cada una de dichas reglas volviendo 

el manejo de la lengua de tal complejidad, que el memorizarlas de manera 

consciente resulta prácticamente imposible.  

Autores como Krashen y Smith coinciden con lo anterior. Ellos afirman que el 

código escrito no puede ser aprendido conscientemente con ejercicios de 
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gramática porque, por un lado, la lengua es excesivamente compleja y resulta 

imposible aprender todas sus reglas y memorizarlas y, por otro, no se cuenta con 

el tiempo para aprenderlas de una forma programada y progresiva.   

En este sentido, los estudiantes deben desarrollar procesos y habilidades de 

composición, lo cual es difícil lograr a partir de los ejercicios contenidos en los 

libros, que parten de un rellenado de espacios en un contexto artificial que el 

profesor corrige sin que exista un aprendizaje efectivo. Por lo tanto, partiendo de lo 

anterior es posible afirmar que el escritor no es consciente de éstas y su 

adquisición la ha logrado a partir de textos y prácticas reales, siendo el uso de la 

lengua en un contexto real el principal componente del proceso de adquisición del 

código escrito, a diferencia de lo que ocurre con la enseñanza de gramática que 

ocupa un lugar secundario. Para escribir bien, es necesario saber utilizar el código 

en una situación concreta y haber desarrollado procesos eficientes de 

composición de textos. 

En relación al proceso de aprendizaje de la escritura, Cassany refiere que el único 

lugar en donde se adquieren los conocimientos de un escritor competente es a 

través de la lectura de textos escritos por otros y no en manuales de redacción. 

Sin embargo, para aprender a escribir a través de la lectura de otros textos se 

requiere de una lectura determinada e intencionada y que parta de la motivación: 

es necesario leer como un escritor, como si se estuviera escribiendo con él. Dicho 

proceso, que implica un análisis, permite identificar los distintos elementos 

estructurales en el texto. 

Colmer y Camps (1991) han expresado que el método empleado para la 

enseñanza de la lectoescritura en los colegios no influye únicamente en su actitud 

ante la escuela y el aprendizaje, sino también hacia la lectura. Refieren que los 

métodos ascendentes que se basan en el estudio del código, que son los 

predominantes en las escuelas, tienden a dar por acabado el aprendizaje muy 

pronto dejando al niño desvalido ante el reto de la comprensión que ha sido 

valorada pero no enseñada. Por el contrario, los métodos “descendentes” o 

interactivos que se basan en el sentido, valoran y se enfocan en la comprensión 

desde el primer momento, volviendo lectores a los niños desde el principio.  

G. Wells (1987) ha propuesto cuatro niveles en la adquisición y el dominio de la 

lengua escrita: 
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El primero corresponde al ejecutivo, y parte del dominio de la capacidad de 

traducción del mensaje del código oral al código escrito y viceversa, lo cual es el 

objetivo en los primeros años escolares.  

El segundo nivel, el funcional, se enfoca en el uso de la lengua escrita como un 

hecho de comunicación interpersonal, cuyo dominio permite afrontar necesidades 

cotidianas como leer instrucciones, el periódico, etc. Implica un conocimiento del 

contexto y los diferentes tipos de texto.  

El nivel instrumental, es el siguiente y se centra en la búsqueda y registro de 

información escrita. En éste, el niño puede valerse instrumentalmente del lenguaje 

lo que le permite interpretar el enunciado de un problema de matemáticas o 

estudiar un tema. 

Finalmente, el último nivel, el epistémico, involucra el dominio del escrito como 

una manera de pensar y de utilizar el lenguaje de una forma creativa y crítica. 

Aquí, la estructuración del lenguaje y ordenación del pensamiento están al servicio 

el uno del otro.  

En la escuela se ha puesto especial atención principalmente al nivel funcional y 

algo al instrumental, descuidando los dos últimos y más aún, la articulación de los 

cuatro, lo cual explica las deficiencias existentes.  

También, en los últimos años el tema de la comprensión lectora ha pasado a ser el 

de mayor interés, y en este rubro las aportaciones de I. Solé (1987) o de Colmer y 

Caps (1991), son valiosas. En sus investigación constatan que en la escuela las 

estrategias dirigidas a la comprensión de diferentes tipos de texto no están siendo 

enseñadas por lo que, afirman “La obviedad de que leer es fundamentalmente 

comprender, está, prácticamente olvidada en la escuela”… lo anterior muy a pesar 

de los frecuentes ejercicios de supuesta comprensión en los que los cuestionarios, 

presuntamente destinados a evaluar la comprensión de texto, frecuentemente 

evalúan otras habilidades ajenas a la comprensión, tales como la lectura en voz 

alta, la capacidad de observación, o la habilidad para responder preguntas 

cerradas.  

Para lograr la comprensión lectora también se requiere del desarrollo de ciertas 

habilidades. “Ya que ningún texto puede ser enteramente explícito, sino que 

existen vacíos informacionales en su interior, el lector debe completar esos vacíos 
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con su mundo de referencias, construyendo de esta manera la coherencia textual 

que le permite leerlo como un todo (sistema) y no como la suma de unas partes” 

(Cisneros-Estupiñán, Olave Arias, Rojas García, 2013). Así, para comprender se 

requiere de la representación interna a partir de un mundo de referencias y/ o 

saberes que nos permitan realizar asunciones acerca, no sólo del contenido, sino 

de una intencionalidad.  

Es decir, en la comprensión de textos o discursos habitualmente se carece de un 

referente por lo que cada palabra representa una imagen distinta y personal en la 

mente de cada individuo que dependerá de sus experiencias previas. Por ejemplo, 

la imagen que cada persona tenga de un coche y de sus relaciones será distinta 

de persona a persona. Para un corredor de Fórmula 1 la imagen de dicho 

concepto será muy distinta a la de un conductor de un taxi y, en tanto más 

abstracto sea el concepto, más dificultad existirá para su expresión y comprensión. 

Así entonces, en la definición del concepto de “felicidad” se encontrarán variantes 

más significativas que cuando se trata de objetos o situaciones concretas. La 

“felicidad” no puede representar lo mismo para una persona que ha sido 

violentada que para una que no lo ha sido. 

Dicha habilidad para producir y comprender conceptos resulta entonces de 

nuestras experiencias previas y de la capacidad para abstraer, la cual representa 

una función cognitiva elevada. En tanto más desarrollada ésta se tenga, mayor 

será también nuestra capacidad para manejar el lenguaje y establecer relaciones 

más complejas entre conceptos. Un ejemplo de ello es lo que ocurre con las 

metáforas; cuando decimos, “su hija era la luz de su existencia” estamos 

relacionando ámbitos distintos como un descendiente con su existir. Así, para 

establecer o comprender una relación entre dos ámbitos tan distintos se requiere 

de un nivel superior de pensamiento, una mayor capacidad de abstracción que 

nos permita identificar y resaltar las propiedades compartidas entre ambos 

conceptos a pesar de pertenecer a dominios tan distintos. 

Para poder comprender lo que un hablante o escritor pretende transmitir a través 

de sus comunicados el realizar inferencias acerca de los motivos, experiencias, 

rasgos personales, idea principal se vuelve indispensable, y la capacidad para 

poder realizarlas dependerá, entre otras cosas, de su conocimiento conceptual 
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para poder llegar a conclusiones que se encuentran tras líneas, como en el 

ejemplo anterior. 

“…hoy se asume que cualquier proceso de comprensión del discurso 

conlleva un fuerte componente inferencial presente tanto en el dominio local 

del procesamiento de oraciones como en el más global o situacional en el 

que sitúa el discurso”. (León, 2003) 

 Inferir entonces, va mucho más allá de la decodificación o de una transcripción 

pues requiere de una comprensión de las redes de palabras, párrafos, ideas, que 

se tejen en el contenido. Es ir más allá de lo que tenemos disponible y requiere de 

formarse impresiones y realizar juicios para poder llegar a conclusiones acerca de 

la información que no resulta evidente. Para lograr eso, se requiere de una 

selección del contenido y de su combinación, es decir, de un proceso de 

razonamiento o habilidad que faculta al lector para crear esos vínculos entre lo 

explícito y las representaciones personales lingüísticas, de conocimiento del 

mundo, del género del texto, del discurso y de experiencias previas. En otras 

palabras, para realizar inferencias es necesario desarrollar esa habilidad a través 

de una enseñanza que esté centrada en dicha interacción. Para lograr lo anterior, 

es necesario trabajar esa construcción de conocimiento y los mecanismos de 

cohesión, pues es a través del planteamiento de inferencias como se logra 

completar constructivamente el mensaje al añadir elementos semánticos que no 

están explícitos, pero son congruentes tanto con el contexto de comunicación 

como con los conocimientos previos que el lector.  Así se crea una representación 

integrada y coherente que implica un proceso: 

 

a) Analizar y segmentar las señales contenidas 

b) Acceder a los recursos o referencias mentales y seleccionar los que 

resultan útiles 

c) Construir la estructura gramatical identificando las relaciones semánticas 

existentes entre las palabras (mecanismos de cohesión). 

d) Identificar el contexto en donde se generó 

e) Identificar la idea principal, el hilo conductor de la argumentación 

f) Contextualizar la información 
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g) Integrar la información en un todo coherente para lograr una comprensión 

global 

 

Así, la comprensión es un proceso de alto nivel que requiere el involucramiento de 

muchas habilidades de lenguaje, codificación, pensamiento y perceptuales, lo que 

constituye una facultad cognitiva sumamente sofisticada y una función inferencial 

muy compleja. La lectura se realiza a partir de los contenidos desarrollados en un 

texto, desde los cuales el lector debe elaborar un conjunto de proposiciones 

partiendo, tanto del contenido explícito como de sus referencias, para construir un 

modelo mental de toda la situación. Por lo tanto, siempre se termina por procesar 

más información de la que explícitamente se contiene en el texto al unirlo con 

nuestra experiencia y referencias personales. Cuando dicha habilidad no se 

encuentra desarrollada entonces la comprensión se torna limitada y parcial, es 

decir, incompleta o equivocada. 

  

Si se analizan los resultados arrojados a partir de la última evaluación de PISA 

realizada en 2015 es posible percibir la gravedad del asunto 

• El desempeño de México se encuentra por debajo del promedio 

OCDE en ciencias (416 puntos), lectura (423 puntos) y matemáticas (408 

puntos). En estas tres áreas, menos del 1% de los estudiantes en México 

logran alcanzar niveles de competencia de excelencia (nivel 5 y 6). 

 

Rendimiento de los estudiantes en ciencias 

• Los estudiantes en México obtienen en promedio 416 puntos. Este puntaje 

promedio sitúa a México por debajo del promedio OCDE de 493 puntos. 

• La proporción de estudiantes mexicanos que no logran alcanzar el Nivel 2 

es de un 48%, la más alta entre los países de la OCDE. Al Nivel 2, los 

estudiantes son capaces de hacer uso de su conocimiento básico de los 

contenidos y procedimientos de ciencias para identificar una respuesta 

apropiada, interpretar datos, e identificar las preguntas que emergen de un 

simple experimento, lo cual, evidentemente no ocurre. 
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Rendimiento de los estudiantes en lectura  

• Los estudiantes mexicanos obtienen en promedio 423 puntos. Dicho 

rendimiento está por debajo del promedio de 493 puntos de la OCDE  

 

Rendimiento de los estudiantes en matemáticas 

• Los estudiantes de México obtienen en promedio 408 puntos en 

matemáticas, por debajo del promedio OCDE de 490 puntos. 

• En México, 57% de los estudiantes no alcanzan el nivel básico de 

competencias. 

 

“En México, el Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación (INEE, 

2008) reportó resultados de evaluaciones realizadas entre 2005 y 2006, en 

la escritura de niños de tercer y sexto grado de primaria, así como de tercer 

grado de secundaria. En un corpus de 13807 producciones escritas de 

textos descriptivos, narrativos y argumentativos reportaron que hubo más 

dificultades en los textos narrativos. Los alumnos con mayor número de 

errores fueron los de tercer grado de primaria, donde el 43% presentó 

habilidades de escritura por debajo de lo esperado, con problemas en 

cuanto a coherencia e integración textual, cohesión, consistencia entre 

género y número, ortografía, puntuación y segmentación. En dichas 

evaluaciones, los problemas más importantes fueron los ortográficos, por lo 

tanto se enfatizó en la necesidad de establecer programas instruccionales 

específicos que correspondieran a las necesidades de la población 

mexicana”. (Granados-Ramos, D. E. y Torres-Morales, P. 2016) 

Lo anterior, por supuesto, ha sido el resultado de un currículo en el cual los 

factores anteriores relacionados a la escritura y comprensión del lenguaje (que 

forman parte de la asignatura de Español) no están siendo enseñados de la 

manera adecuada para favorecer la habilidad cognitiva, y ello ha derivado en un 

muy bajo desempeño en todas las áreas y materias curriculares 
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A pesar de que durante mucho tiempo la lengua escrita fue considerada como un 

sustituto de la lengua oral, como el mismo Saussure lo afirma, hoy sabemos que 

éstas no pueden encontrarse desvinculadas y dicha perspectiva ha cambiado, 

siendo el lenguaje oral y el escrito dos manifestaciones distintas de la lengua 

formal con funciones complementarias.  

Así, su tratamiento a lo largo de la educación primaria debe ser a partir del 

desarrollo de dichas habilidades.  

“El uso de la lengua puede realizarse de cuatro formas distintas, según el 

papel que el individuo tenga en el proceso de la comunicación, emisor o 

receptor, o según que el mensaje sea oral o escrito. Los cuatro usos del 

lenguaje son hablar, escuchar, escribir y leer. Y son los usos que todo 

individuo ha de dominar para comunicarse con eficacia. Estos usos o 

habilidades no funcionan de una manera aislada, sino que actúan siempre 

relacionados de diferentes formas. La capacidad de comunicarse es la 

suma de las cuatro habilidades lingüísticas, y no sólo el dominio de cada 

una de ellas por separado. (Cassany, Luna y Sanz, 1994) 

Hablar y escuchar, cuando el desarrollo ha sido normal, progresan de manera 

natural sin la necesidad de que alguna institución educativa intervenga, 

independientemente de las mejoras que pueda tener con la instrucción. Sin 

embargo, la lectura y la escritura sí requieren de ser enseñadas a partir de una 

instrucción formal, consciente y programada, pero ésta debe ir más allá de la 

enseñanza del código. El dominio morfosintáctico, léxico y discursivo, la reflexión 

gramatical o semántica, de coherencia o de cohesión textual, etc. realizada sobre 

los textos en una situación real de comunicación, tendrá una incidencia directa y 

mucho mayor en el desarrollo de todas y cada una de las habilidades lingüísticas, 

tanto receptivas como productivas a diferencia de lo que ocurre partiendo de 

situaciones o ejercicios artificialmente diseñados. 

Pensamiento y lengua escrita guardan una relación que influye de manera directa 

en la cognición. Escribir es reflexionar, es construir y ordenar la visión personal del 

entorno. Es un proceso complejo que involucra una sintaxis, precisión y reflexión 

acerca de la propia escritura dando lugar al pensamiento creador, al reflexivo y al 

crítico, lo que constituye una de las más altas funciones a nivel cognitivo. Al 

redactar el escritor transforma las ideas que tiene en lenguaje visible y 
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comprensible para el lector y para ello se requiere de una capacidad organizadora. 

El organizar correctamente el pensamiento dependerá directamente de la 

estructuración del lenguaje, el cual está compuesto de un léxico y de herramientas 

combinatorias e integradoras que facilitan el enlace de las palabras en secuencias 

claramente formadas para posibilitar la interpretación. (Wilson & Keil, 2002, p. 92). 

Dicho aprendizaje ocurre por asociación ya que el lenguaje no surge de manera 

aislada e independiente del entorno. Antes bien, como Wilson & Keil (2002) lo 

refieren, se pone en práctica la morfología y fonética que simultáneamente 

trasladan la realidad a través de los sentidos para discriminar la información que 

se percibe y  se pueda procesar para convertirla en conocimiento. Así, la realidad 

se transfiere a lenguaje abstrayendo por este medio el entorno lo que nos 

proporciona la información necesaria para conocer. Por lo tanto, lo interno 

(cognición) y externo (realidad que se traduce a lenguaje), no pueden 

comprenderse por separado sino en relación. 

El desarrollo del lenguaje es progresivo, como diversos estudios lo han mostrado, 

es decir, se va complejizando a partir de la interacción del hombre con la realidad 

que va aportando elementos que se traducen en conocimiento, por lo que “sin el 

lenguaje o algún equivalente pre-lingüístico, nuestro conocimiento del medio se 

limita a lo que nos muestran los sentidos […]; pero con la ayuda del lenguaje, 

podemos saber lo que otros pueden relatarnos” (Russell, 1983), pasando así de la 

realidad al pensamiento. Lenguaje y cognición, por lo tanto, se corresponden para 

efectuar la comprensión del mundo externo mediante símbolos que permanecen 

en un tiempo y espacio específicos (Russell, 1983).  

En este sentido, el lenguaje es indispensable para seguir alcanzando niveles de 

conocimiento más complejos (Bruner, 1963) y como Vigotsky (1977) expresa, la 

lengua es el sistema simbólico con mayor potencial para posibilitar los niveles más 

altos de abstracción y de reflexión, por lo que, de acuerdo a su planteamiento, el 

pensamiento no sólo se expresa en palabras sino que existe a través de ellas.    

El lenguaje es el vehículo mediante el cual no sólo podemos acceder al 

pensamiento, sino que es a través de y gracias a él, que podemos desarrollar 

niveles cada vez más elevados de pensamiento o de abstracción, pues a mayor 

grado de abstracción una mayor complejidad en el pensamiento es necesaria. El 

lenguaje, además de ser la manifestación del pensamiento, es el vehículo que 
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brinda estructura y favorece la abstracción, condición necesaria para la 

comprensión. Es decir, la cognición requiere y depende del lenguaje.  

El empleo adecuado de los signos del lenguaje posibilita y favorece el desarrollo 

del pensamiento el cual, ocurre a través del lenguaje oral (especialmente en el 

debate o discurso preparado), de acuerdo al planteamiento de Cassany, aunque, 

resalta, el lenguaje escrito es el que más puede influir en el desarrollo del 

pensamiento abstracto y reflexivo. En este sentido, en la escuela debe priorizarse 

no sólo la ortografía y la limpieza, sino la calidad discursiva, la coherencia y la 

cohesión, es decir, el desarrollo de las microhabilidades junto con la reflexión y 

creatividad de pensamiento. 

 “Debe favorecerse que el alumno pueda pensar, ordenar las ideas, 

elaborarlas, construir los textos, hacer borradores, revisar, autocorregirse y 

no tener prisa, para poder hacer las cosas bien hechas. Es importante que 

la actividad de la escritura, ya desde la educación primaria, cuente con el 

tiempo necesario para que sea posible la preparación, la redacción, la 

corrección, la reelaboración del texto y la aportación de ideas. 

Y junto al factor tiempo, es importante que se valore la cualidad de los 

resultados, las ideas aportadas o la creatividad expresada, que los textos 

escritos no sirvan sólo para engrosar carpetas o cuadernos y que se 

realicen con unos objetivos concretos, diversificados e interesantes, con 

temas asimismo próximos a sus necesidades de conocimiento del mundo y 

de sí mismos. Una actitud positiva hacia la escritura no se adquiere de una 

forma gratuita, ni depende sólo del niño; el maestro está profundamente 

implicado en ello. De cómo el maestro sepa ayudar al niño a descubrir sus 

propios intereses de cómo sepa valorar sus esfuerzos, y de la rentabilidad 

práctica de los propios actos de escritura realizados dependerá que el niño 

vaya adquiriendo una actitud positiva hacia la escritura y su 

perfeccionamiento en todos los sentidos”. 

 

Toda la educación se erige bajo estos elementos, la cognición y el lenguaje, al 

implicar la traducción de las experiencias en un lenguaje que se traduce a un 

conocimiento. El lenguaje es esencial para interpretar los procesos cognitivos y lo 

anterior, evidentemente no será posible lograr mientras “Español” siga siendo una 
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asignatura aislada e independiente en el currículum escolar con todas las 

deficiencias en torno a su enseñanza que anteriormente se expusieron. La 

construcción de textos a partir de contenidos diversos y con intencionalidades, 

objetivos y públicos diferentes, la reflexión, el análisis, el debate, etc. deben ser el 

eje transversal, el que guíe todo el actuar escolar en todas las asignaturas y áreas 

curriculares. Así, el desarrollo del lenguaje en todas sus facetas y elementos se 

practicará en un contexto natural que podrá ser aplicado a partir de una gran 

variedad. Para ello por supuesto, será necesario priorizar, tanto para la escritura 

como para la comprensión lectora, además de en los contenidos, en los elementos 

de cohesión, congruencia, estructura, adecuación, gramática y ortografía, pero no 

a partir de explicaciones y textos informativos extensos, mecánicos y monótonos 

que de poco sirven, sino de situaciones prácticas reales y aplicables. Y para ello, 

es necesario procurar hacer de nuestros alumnos lectores y escritores, pues 

únicamente así se potenciará el desarrollo de las habilidades cognitivas que incida 

de manera favorablemente en la adquisición e integración significativa de los 

contenidos curriculares. 
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Resumen 
 
 
Global Bridges y la Fundación Interamericana del Corazón tienen como objetivo 

crear y movilizar una red de profesionales de la salud y organizaciones en América 

Latina para promover el tratamiento eficaz del tabaquismo y las políticas de control 

de tabaco. Se realizó el programa “Construcción de Capacidad para el 

Entrenamiento en Cesación Tabáquica en Latinoamérica” basado en la iniciativa 

de la Organización Mundial de la Salud: Fortalecimiento de los sistemas de salud 

para el tratamiento de la dependencia del tabaco en atención primaria, parte IV: 

Entrenamiento de futuros entrenadores. El programa de capacitación tuvo como 

propósito preparar a los agentes de atención primaria en conocimientos y técnicas 

de la educación para adultos y dotarlos con herramientas para el tratamiento de la 

dependencia al tabaco. Se realizó una investigación educativa con metodología 

cualitativa para identificar las competencias, experiencias y prácticas pedagógicas 

de los instructores capacitados post-entrenamiento. Los resultados de 

investigación demuestran que los agentes de salud desarrollaron sus 

competencias, principios de la formación de adultos y habilidades para la 

preparación de talleres de capacitación en el tratamiento de la dependencia al 

tabaco. 

 

 

Introducción 

 

Global Bridges es una ONG creada en 2010 para promover la cesación tabáquica 

en el mundo de acuerdo a las normativas del Art 14 del Convenio Marco para el 

Control del Tabaco (CMCT).  En 2011 comenzó a desarrollar sus acciones y uno 
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de los ejes centrales fue la capacitación de los agentes de salud. Desde entonces 

Global Bridges en alianza con la Fundación Interamericana del Corazón ejecutan 

un programa de entrenamiento en Latinoamérica enfocado a desarrollar 

conocimientos y habilidades en los agentes de salud para proporcionar ayuda a 

sus pacientes para dejar de fumar. Global Bridges y la Fundación Interamericana 

del Corazón han capacitado a 1,968 agentes de salud sobre la importancia, las 

herramientas y las técnicas para dejar de fumar. 

 

Con el fin de maximizar el impacto de la capacitación, el proyecto se reorientó 

para desarrollar la capacidad de las organizaciones de salud en América Latina y 

promover la capacitación para dejar de fumar en la población fumadora. Por lo 

tanto, se desarrolló el programa “Construcción de Capacidad para el 

Entrenamiento en Cesación Tabáquica en Latinoamérica” basado en el programa 

de la Organización Mundial de la Salud (OMS) Fortalecimiento de los sistemas de 

salud para el tratamiento de la dependencia del tabaco en atención primaria; 

tomando como referencia la Parte IV: Entrenamiento de futuros entrenadores: 

implementar en el entrenamiento las técnicas de la educación para adultos (World 

Health Organization, 2013). 

 

El propósito de la Parte IV es preparar a los potenciales entrenadores con 

conocimientos básicos, técnicas y herramientas de la educación para adultos y 

desarrollarles la confianza necesaria para proporcionar capacitación en el 

fortalecimiento de los sistemas de salud para el tratamiento de la dependencia al 

tabaco en los centros de atención primaria.  

 

Los objetivos del programa “Construcción de Capacidad para el Entrenamiento en 

Cesación Tabáquica en Latinoamérica” son: a) proporcionar capacitación para los 

profesionales de la salud en el tratamiento de la dependencia al tabaco; b) ampliar 

la red de profesionales de la salud capacitados; c) desarrollar un equipo 

competente de instructores, y d) promover que la institución y organizaciones 

asociadas se comprometan con el tratamiento del tabaquismo, de conformidad 

con el artículo 14 de las directrices del Convenio Marco de la OMS en cada 

nación. 
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El programa de entrenamiento está diseñado bajo un modelo en competencias 

que integra cinco grandes temas: 1) los principios de la educación para adultos; 2) 

estilos de aprendizaje y métodos de la enseñanza para adultos; 3) aptitudes y 

características de los entrenadores eficientes; 4) preparación para impartir un 

entrenamiento y, 5) impartir en forma eficiente el entrenamiento para adultos. Este 

programa se presenta en un formato de cuatro fases: preparación, presentación, 

práctica y evaluación (WHO, 2013). 

 

El programa se desarrolla en dos sesiones. Día 1: Entrenamiento para futuros 

instructores, en el que son capacitados en temas de educación los profesionales 

de la salud que son aceptados al programa, desarrollando una estrategia de 

selección de los candidatos a actuar como entrenadores. Entre los requisitos 

considerados fueron conocimientos previos en el tratamiento de la dependencia al 

tabaco y habilidades expositivas. Día 2: Entrenamiento para el tratamiento de la 

dependencia al tabaco en el que se desarrolla una capacitación para los 

profesionales de la salud convocados por la institución en tratamiento de la 

dependencia al tabaco. En este evento los candidatos a instructores entrenados 

en el día 1 actúan como instructores en aprendizaje, se les evalúa mediante 

criterios y desempeños concretos que orientan la formación como la evaluación de 

las competencias (Tobón, 2004). 

 

Posterior a este proceso, se realizó una investigación educativa con metodología 

cualitativa para identificar las competencias, experiencias y prácticas pedagógicas 

de los instructores capacitados post-entrenamiento. Los resultados de 

investigación demuestran que los instructores desarrollaron sus competencias en 

el tratamiento de la dependencia al tabaco. Estas competencias están 

relacionadas con los contenidos temáticos abordados en el entrenamiento: 

principios de la formación de adultos, preparación de talleres de capacitación y 

maneras eficaces de impartir capacitaciones. 

 

1. Metodología 

 

2.1 Tipo de investigación 
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La investigación utilizó metodología cualitativa con el fin de analizar las 

experiencias y prácticas entorno a la práctica de los instructores post-

entrenamiento (Taylor y Bogdan 1987). Asimismo, se utilizó el diseño 

fenomenológico para obtener descripciones de las experiencias y prácticas 

pedagógicas del mundo cotidiano de los instructores y convertirlas en fuentes de 

pruebas cualitativas para su análisis, comprensión, reflexión e interpretación 

(Rodríguez, Gil y García, 1996). 

 

2.2 Población y muestra de la Investigación 

Para fines de esta investigación la población se integró por los agentes de salud 

de los países de México, Uruguay, Bolivia y Argentina que formaron parte del 

entrenamiento de Global Bridges y la Fundación Interamericana del Corazón.  A 

criterio del equipo de investigación, la muestra se determinó por cinco instructores 

de esta población. 

 

2.2.1 Criterios de selección  

Se eligió una muestra por conveniencia de cinco instructores que tomaron el 

entrenamiento en los países de México, Uruguay, Bolivia y Argentina. En el 

muestreo por conveniencia se seleccionaron los casos disponibles para el estudio 

y se permitió que su participación fuera totalmente voluntaria (Hernández, 

Fernández y Baptista 2010). 

 

2.3 Instrumentos de recolección de datos 

 

2.3.1 La entrevista semiestructurada   

Se utilizó por ser una técnica para obtener información de los participantes de una 

forma más acertada y completa (Giroux y Tremblay, 2008). El instrumento se 

conformó por una guía de preguntas abiertas con una secuencia de temas en la 

que el equipo de investigación tuvo la libertad de añadir más preguntas con el 

objetivo de obtener información que podría ser de interés para el estudio. 

 

Para el diseño de la entrevista se tomaron en cuenta tres aspectos importantes. El 

aspecto práctico, que captó y motivó la atención de los participantes de manera 

que se interesaran en el tema de estudio. El aspecto ético se cubrió mediante la 
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carta de consentimiento informado que aseguró la confidencialidad de la 

información proporcionada. Además, el aspecto teórico, el cual tuvo como objetivo 

que la guía contuviera toda la información necesaria para comprender el tema de 

estudio (Hernández, Fernández y Baptista 2010). 

 

Por la distancia y ubicación de los participantes en el estudio, se utilizó la 

plataforma virtual WebEx para la aplicación de las entrevistas. 

 

2.4 Estrategia de análisis de datos  

Se revisó todo el material recolectado para asegurar que estuviera completo y 

presentara la calidad necesaria para su análisis. Se transcribieron las entrevistas y 

posteriormente se organizaron los datos de acuerdo a la información obtenida. Se 

realizaron anotaciones con respecto a ideas, conceptos y significados para 

identificar unidades de análisis, categorizarlas y asignar códigos a estas 

categorías en un libro de códigos.  En la tabla 1 se presenta un listado de 

categorías y subcategorías junto con su definición. 

 

El análisis de datos se realizó usando MAXqda versión 11, software para análisis 

cualitativo de datos. MAXqda facilitó el proceso de reducción y recuperación de 

datos necesarios para el análisis de los datos textuales.   

 

Tabla 1. Libro de categorías y subcategorías con definiciones 
Categorías Subcategorías Definición 

Categoría 1 

El entrenamiento 

Percepción Percepción que tiene el instructor sobre el 

entrenamiento recibido.  

Categoría 2 

Competencias 

adquiridas  

Después del 

entrenamiento 

 

Descripción de sus competencias en términos de 

conocimientos, habilidades y actitudes 

desarrolladas una vez que acreditó el 

entrenamiento. 

Durante su 

práctica  

Análisis de su práctica en cursos de formación y/o 

capacitación posteriores al entrenamiento. 

Categoría 3 

Los métodos 

pedagógicos  

para capacitar a 

los adultos 

Métodos 

pedagógicos 

empleados 

Identificación de los métodos pedagógicos que 

emplea el entrenador durante cursos de formación 

y/o capacitación acordes con el entrenamiento 

recibido. 

Limitaciones 

para 

Limitaciones identificadas para implementar 

métodos pedagógicos. 
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implementarlos 

Categoría 4 

Plan de clase de 

cuatro pasos 

Aplicación Identificación del plan de cuatro pasos en la 

organización de sus actividades de enseñanza. 

Categoría 5 

Necesidad de 

capacitación 

Futuros 

entrenamientos 

Necesidades de capacitación para dar seguimiento 

al proceso de certificación. 

 

2. Resultados  

 

A fin de conseguir el objetivo de investigación propuesto, los principales resultados 

de la entrevista se encuentran organizados en cinco categorías: percepción del 

entrenamiento, competencias adquiridas, los métodos pedagógicos para capacitar 

a los adultos, plan de clase de cuatro fases y necesidades de capacitación. 

 

3.1 Percepción del entrenamiento 

Todos los entrevistados tienen una percepción de agrado con respecto al 

entrenamiento recibido. 

 

3.2 Competencias pedagógicas adquiridas 

En general, los entrevistados reconocen haber adquirido competencias 

pedagógicas una vez concluido el entrenamiento. Estas competencias están 

relacionadas con los contenidos temáticos abordados en el entrenamiento: 

principios de la formación de adultos, preparación de talleres de capacitación y 

maneras eficaces de impartir capacitaciones. Asimismo, algunos entrevistados 

comentaron que ampliaron sus conocimientos en el tema de tabaquismo 

relacionado con su campo profesional. 

 

3.3 Los métodos pedagógicos para capacitar a los adultos 

Los entrevistados señalaron emplear diferentes métodos pedagógicos 

participativos para orientar y desarrollar su práctica educativa. Entre los métodos 

mencionados se encuentran: la conferencia, role playing, dinámicas de grupo, 

intercambio de ideas, interrogatorio, ejercicios de concentración, estudios de caso, 

trabajo en equipo, etc. Para los entrevistados trabajar con personas adultas se 
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convierte en un reto para su práctica educativa; de acuerdo con su percepción, es 

difícil convencerlos de que necesitan aprender, de la importancia de modificar sus 

prácticas, de motivarlos y captar su atención. 

 

3.4 Plan de los cuatro pasos 

Se investigó sobre el plan de los cuatros pasos como una forma de organización 

de las actividades de enseñanza y práctica de las competencias adquiridas. La 

mayoría de los participantes lo definieron como una forma de planeación para 

hacer más significativo el aprendizaje. Algunos participantes mencionaron la 

importancia de reforzar la metodología con el fin de asimilarla y ejecutarla de 

forma adecuada en sus escenarios de práctica. 

 

3.5 Necesidades de capacitación 

Todos los entrevistados reconocen la necesidad de estar mejor preparados 

pedagógicamente para atender con mayor eficacia el tratamiento del tabaquismo. 

El manejo adecuado de estrategias de enseñanza y dinámicas grupales lo 

consideran un área de oportunidad para promover la motivación, la integración y el 

aprendizaje de los adultos. 

 

3. Conclusiones 

 

A través de las entrevistas, los participantes reconocieron que el entrenamiento 

fue de su agrado y de utilidad para mejorar las prácticas educativas en su campo 

profesional. En este sentido, se identificó que todos los entrevistados desarrollan 

actividades de docencia y/o capacitación desempeñándose en diferentes 

instituciones como docentes, coordinadores, moderadores, disertantes, etc., en el 

tratamiento de la dependencia del tabaco. 

 

El programa del entrenamiento está diseñado bajo un modelo de competencias 

para implementar técnicas básicas de educación para adultos. Las competencias 

son un referente para el diseño de programas de formación en salud,  Frenk et al., 

(2011) señalan que las instituciones dedicadas a la promoción de la salud les 

corresponde adoptar modelos bajo este enfoque a fin de responder las 

necesidades de salud en contextos específicos y a los profesionales de la salud en 
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todos los países, lograr un aprendizaje transformacional que los lleve a ser 

competentes y participar en la mejora de los sistemas de salud, demostrar 

habilidades para el razonamiento crítico, adoptar conductas éticas y formar parte 

de equipos colaborativos para ser auténticos agentes de cambio. 

 

Los entrevistados reconocen haber adquirido competencias pedagógicas una vez 

concluido el entrenamiento. Estas competencias están relacionadas con los 

contenidos temáticos abordados durante el entrenamiento. El aprendizaje de los 

métodos pedagógicos se convirtió para los participantes en un referente para el 

logro de competencias ya que integran una serie de procedimientos que permiten 

alcanzar determinados objetivos (Montes de Oca y Machado, 2011; Rosell y 

Paneque, 2009).  

 

Los participantes mencionaron emplear diferentes métodos participativos en su 

práctica educativa tomando en cuenta diferentes estilos de aprendizaje. Entre los 

métodos pedagógicos mencionados se encuentran: la conferencia, role playing, 

dinámicas de grupo, intercambio de ideas, interrogatorio, ejercicios de 

concentración, estudios de caso, trabajo en equipo, etc.  

 

Aunque los entrevistados señalaron utilizar diferentes métodos pedagógicos, 

reconocen que trabajar con personas adultas se convierte en un reto para su 

práctica educativa. Según su percepción, cuando los adultos asumen un rol de 

estudiantes es difícil convencerlos de que necesitan aprender, de la importancia 

de modificar sus prácticas, de motivarlos y captar su atención, posiblemente por 

inseguridades sobre sus capacidades de aprendizaje o temor a una evaluación 

sobre las expectativas que se tiene de ellos (Learreta, Cruz y Benito, 2012). 

 

Uno de los elementos esenciales del entrenamiento es el plan de cuatro pasos de 

la iniciativa OMS. Esta metodología determina la planeación, preparación, práctica 

y evaluación que realizan los entrenadores en el campo de su práctica educativa. 

A fin de identificar cómo los entrevistados planean y organizan sus actividades de 

enseñanza, se les cuestionó sobre su conocimiento y aplicación.  Aunque la 

mayoría no recordó totalmente la metodología, reconocen ésta como una forma de 

planeación para hacer más significativo el aprendizaje.  
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Los participantes señalaron la importancia de reforzar la planeación de los cuatro 

pasos con el fin de asimilarla y ejecutarla de forma adecuada en sus escenarios 

de práctica. Pensar en lo que se puede hacer a partir de lo que se debe hacer, no 

es fácil, constituye una competencia que adquiere el docente paulatinamente con 

la experiencia (Instituto Nacional de Salud Pública, 2010). No se aprende una 

metodología de un día para otro, se necesita tiempo y ensayar continuamente. 

 

La aplicación de estrategias de enseñanza y dinámicas grupales fue señalada 

como un área de oportunidad para promover la motivación, la integración y el logro 

de los objetivos propuestos en el aprendizaje de los adultos (Argudín, 2005). 

Finalmente, los entrevistados expresaron su deseo de continuar actualizándose 

para enfrentar dificultades que viven de manera cotidiana en su práctica docente y 

seguir participando en los programas de entrenamiento. 
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COLÉGIOS MILITARES COMO POLÍTICA PÚBLICA EDUCACIONAL: UMA 

QUESTÃO A DISCUTIR 

 

Hercules Guimarães Honorato 

 

Resumo 
 

A partir do lançamento pelo governo federal do Programa Nacional das Escolas 
Cívico-Militares, em setembro de 2019, diversas críticas sobre a militarização da 
educação básica brasileira surgiram. O objetivo deste estudo, portanto, é 
apresentar um outro olhar sobre a militarização dos colégios públicos. Esta 
pesquisa é qualitativa com pesquisas documental e bibliográfica, cuja metodologia 
compreendeu ainda a aplicação de duas perguntas específicas aos ex-alunos do 
Colégio Naval, da turma de 1976, atualmente senhores de cerca de 60 anos, e do 
Colégio Militar do Rio de Janeiro, da turma de 2000, jovens com uma média de 30 
anos de idade e no início de suas carreiras profissionais. Ao final, acredita-se que 
uma boa gestão administrativa-pedagógica independe da militarização ou não, 
mas de uma atuação inicial firme e prioritária dos poderes públicos constituídos, 
somado a uma comunidade escolar participativa e que sabe que, sem educação, 
não conseguiremos nos desenvolver. 
 

 

Introdução 

"Repitamos. Todo o Brasileiro pode ser um admirável 

homem, um admirável soldado, um admirável 

cidadão. O que é preciso é que todos os brasileiros 

sejam educados. E o Brasil será uma das maiores, uma 

das mais formidáveis nações do mundo, quando todos 

os brasileiros tiverem a consciência de ser 

brasileiros". (Olavo Bilac, grifos nossos). 

O século XXI está marcado pela complexidade e ambivalência de toda a ordem e 

natureza, em que o imponderável é habitado na liquidez da globalização. Em 

todos os momentos de nossas vidas, estamos à procura da qualidade, em 

especial a de vida, mas que qualidade seria essa? Nesta época de incertezas e 

restrições, veio à superfície a questão do trato dessa massa de seres humanos de 

várias origens, que busca, por princípio, um espaço de reconhecimento como 

cidadão apto, crítico, participativo, amplo e útil dentro dessa sociedade do novo 

milênio.  

 

O Brasil é um país de dimensões continentais, com altos índices de exclusão e 

profundas disparidades regionais, em que “o desenvolvimento econômico e social 

tem-se dado combinando ilhas de riqueza cercado por oceanos de pobreza” 
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(Cunha & Cunha, 2008, p.23). O papel do poder público na organização e 

financiamento de serviços sociais, prestados por redes de proteção social e 

atenção, é para a garantia das necessidades de sobrevivência e melhoria da 

qualidade de vida de ampla parcela da nossa população.  

 

A partir da década de 1990, com a descentralização e reforma do aparelho de 

Estado, o governo federal brasileiro passou a exercer um papel de regulador, 

fiscalizador e incentivador das atividades de mercado. O Estado nacional gerencial 

atualmente, porém, mantém uma preocupação com os problemas que afetam a 

questão social e, em especial, a educação, oriundos de políticas mais recentes 

que procuram, ou, pelo menos, tentam, seguir rumos perfilados entre a educação 

pública de qualidade para todos, com inclusão, e o desenvolvimento sustentável.  

 

A conjuntura política, social e econômica do país trouxe a mudança do chefe do 

Poder Executivo, com o estabelecimento de um governo que teve sua formação 

acadêmica e profissional em valores militares. Em seu discurso de posse, em 1º 

de janeiro de 2019, o novo presidente da República apresentou a seguinte 

proposta inicial à nação: "Esses desafios só serão resolvidos mediante um 

verdadeiro pacto nacional entre a sociedade e os poderes Executivo, Legislativo 

e Judiciário, na busca de novos caminhos para um novo Brasil"4. Outras perguntas 

aparecerem em nossa mente: o que seria esse pacto nacional? Onde a Educação 

entraria? 

 

Uma iniciativa do governo federal prevê a reformulação de escolas públicas com 

base nos padrões de colégios militares, com aprimoramento das áreas 

educacional, didático-pedagógica e administrativa. No campo da educação, 

portanto, em 5 de setembro de 2019, foi instituído pelo Decreto no 10.004 o 

Programa Nacional das Escolas Cívico-Militares (Pecim), cuja finalidade, descrita 

em seu artigo 1º, é o de “promover a melhoria na qualidade da educação básica 

no ensino fundamental e no ensino médio”. Segundo o próprio decreto, as Escolas 

Cívico-Militares (Ecim) são escolas públicas regulares, estaduais, municipais e 

distritais, que aderirem, voluntariamente e por via de seus poderes executivos 

respectivos, ao Pecim. 
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Em virtude do início da preparação do Pecim, com a instauração do programa 

prevista para meados de 2020, este estudo não se aprofundou na temática 

descrita no decreto de sua criação, que deixa claro ser um programa de governo, 

a exemplo do que existe no estado de Goiás, que conta, atualmente, com cerca de 

60 colégios públicos com gestão administrativa militarizada, sob responsabilidade 

da Secretaria de Segurança Pública, e pedagógica, a cargo da Secretaria de 

Estado de Educação, uma gestão compartilhada ou híbrida. A inquietação deste 

autor adveio da leitura de diversos estudos sobre o tema, quando pesquisou a 

educação como representação importante da Defesa Nacional. 

 

Para delinear um quadro teórico, foram apresentadas justificativas por diversos 

autores, das mais diversas áreas de formação acadêmica, em sua maioria críticas 

negativas fortes. Este autor, que foi formado em escolas militares, desde os 15 

anos de idade, se viu compelido a apresentar o que se tornou objetivo central 

desta pesquisa, através de leituras ampliadas e associando educação e 

militarização, o que existe na solução da formação em instituição militarizada e 

seus egressos. Nesse sentido, pretende-se desvelar o subtítulo deste estudo, ou 

seja, colocar em pauta uma ampla discussão pela sociedade do que venha a ser a 

militarização da gestão das escolas públicas da educação básica brasileira. 

 

Ao situar os egressos de colégios militares nesta pesquisa - os ex-alunos do 

Colégio Naval (CN) e do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) - sujeitos 

importantes e presentes em diversos setores profissionais em nossa sociedade 

atualmente, buscou-se ainda discorrer sobre as características do seu sistema 

educacional: sua organização e funcionamento, suas práticas e normas, as 

condutas e comportamentos específicos, tudo que acontece na escola, a vida 

escolar e tudo que representou para aqueles ex-alunos em sua formação 

acadêmica e os valores que foram apreendidos no seu período em bancos 

escolares.  

 

Pretende-se aqui um estudo com imparcialidade, o que, em certa medida, não 

existe, pois os paradigmas escolhidos nos caminhos a serem seguidos e os 

 
4 Recuperado de https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/01/01/bolsonaro-propoe-pacto-nacional-
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teóricos que os sustentam podem deixar o resultado enviesado. Nesse sentido, 

não seria o ideal quando se almeja obter uma qualidade e rigor acadêmicos e a 

abertura de diálogos críticos incentivados pelos argumentos expostos. Por essa 

razão, a palavra-chave deste estudo é militarização, no seu amplo espectro, ao 

objetivo central colimado, respondendo, portanto, a questão da pesquisa. 

 

Assim exposto, justifica-se este trabalho, no que tange a ampliação e 

aprofundamento, a partir do que se apresentou nos estudos recentes sobre o tema 

da militarização na formação do cidadão não profissional militar. Destaca-se, 

portanto, a sua relevância em um caminhar acadêmico e social, principalmente, 

por apresentar uma pesquisa atual e pouco explorada sobre esse modelo de 

gestão híbrida da educação pública. Surgiu, ao final, a seguinte questão de 

pesquisa: Como os colégios militares podem contribuir para a formação do 

cidadão brasileiro nos dias atuais? 

Metodologia  

 

Esta pesquisa é de abrangência qualitativa, pois atravessa disciplinas, campos e 

temas, com o uso e a coleta de uma variedade de materiais, sendo, portanto, 

segundo Denzin e Lincoln (2010, p.20), “um conjunto de atividades interpretativas, 

não privilegia nenhuma única prática metodológica em relação a outra”.  Sua 

escolha teve como escopo a ênfase na interpretação, “na compreensão das 

motivações, culturas, valores, ideologias, crenças e sentimentos que movem os 

sujeitos, que dão significado à realidade estudada e não aos fatos observáveis e 

passíveis de serem medidos estatisticamente” (Ivenicki & Canen, 2016, p.11).  

 

O caminhar deste estudo contou com pesquisas documental e bibliográfica, como 

técnicas exploratórias iniciais, em que se buscaram estabelecer relações entre a 

militarização das escolas públicas e sua função na formação do cidadão. 

Conforme esses autores, a análise documental é um exemplo da metodologia 

qualitativa, por isso mesmo, este pesquisador mergulhou em fontes escritas e se 

destinou à interpretação do material levantado para a nossa investigação. 

 

 
ao-tomar-posse-no-congresso-nacional.ghtml 
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A metodologia empregada compreendeu ainda a aplicação de duas perguntas 

específicas aos ex-alunos do CN, da turma de 1976, atualmente senhores de 

cerca de 60 anos, e do CMRJ, da turma que iniciou o ensino fundamental em 

2000, jovens com uma média de 30 anos de idade e no início de suas carreiras 

profissionais. As duas instituições são militarizadas e situadas no estado do Rio de 

Janeiro. Aos egressos do CN, as perguntas foram encaminhadas por via de e-mail 

ao grupo e, para os ex-alunos do CMRJ, foi realizado em survey online ao link 

específico no Facebook. As análises específicas estão disponibilizadas em seção 

específica a seguir. 

Quadro teórico 

 

Uma constatação verificada nas leituras dos estudos levantados com o foco 

específico nos colégios militares é a pouco apresentação do tema em congressos 

acadêmicos e publicações em periódicos, fato constatado na 39ª Reunião Anual 

da Associação Nacional de Pesquisa e Pós-Graduação em Educação (ANPED), 

realizada na Universidade Federal Fluminense, de 20 a 24 de outubro de 2019. 

Apenas uma comunicação oral foi apresentada no GT20, Psicologia em 

Educação, num total de 400 trabalhos aprovados, entre pôsteres e comunicações, 

de Eliete Zanelato (2019), cujo título é: “As percepções de estudantes do ensino 

médio acerca da militarização da escola”. 

 

Assim, podemos citar, em relação aos estudos: Castro (2016), Garrido e Filpo 

(2018), Gomes Filho e Padro (2017), Guimarães e Lamos (2018) e Segundo 

(2015). Apenas um dos estudos deu voz aos estudantes, o de Zanelato (2019). Os 

demais se preocuparam com a parte jurídica e psicológica da militarização dos 

colégios públicos. Alguns conceitos, contextos e reflexões se fizeram necessários 

a partir da leitura dos estudos citados acima e em relação à história da 

militarização da educação em sua parte histórica, como em Ruotti (2010). O 

referencial teórico foi complementado ainda com notícias vinculadas em jornais e 

revistas, em função do lançamento do Pecim, como Westin (2019).  

 

Este autor fez um levantamento completo em relação aos estados brasileiros que 

tem na militarização da educação básica uma política pública continuada ou inicial 

em seu estudo sobre “A militarização como política de educação pública: um outro 
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olhar”, artigo aprovado e aguardando publicação. Alguns conceitos, contextos e 

reflexões se fizeram necessários a partir da leitura do referencial teórico 

levantado, como Costa (2018) e Souza (2000), em relação à história da 

militarização da educação.  

 

Análises e discussões 

Este capítulo apresenta os dois principais conceitos envolvidos e levantados a 

partir do fichamento do referencial teórico, que dá sustentação aos diálogos e 

argumentos que foram pré-requisitos para a montagem do instrumento de coleta 

de dados no que tange a militarização da gestão compartilhada, tanto pedagógica 

quanto administrativa. O outro conceito é a educação. São também desvelados os 

colégios militares já existentes, sua brevíssima história e sua estrutura gestora 

funcional. Ao final, uma seção apresenta a motivação e as críticas existentes ao 

modelo de militarização existente, anterior ao Pecim do governo federal. 

 

O conceito explorado amplamente, recorrente em todos os estudos lidos e  ponto 

de discórdia e crítica, é o de militarização. Segundo Cerqueira (1998 como citado 

em Zaverucha, 2005, p. 128), ele significa “o processo de adoção e uso de 

modelos militares, conceitos, doutrinas, procedimentos e pessoal em atividade de 

natureza civil, dentre elas, a segurança pública”. Zaverucha (2005) ainda 

acrescenta que essa militarização se torna crescente, quando os valores do 

Exército se aproximam dos valores dessa sociedade em que ele está presente e 

representa. Nesse caso, falamos da militarização da gestão administrativa de 

colégios públicos estaduais e municipais. 

 

O professor Antonio Carlos Will Ludwig (2019), um estudioso sobre o tema das 

Forças Armadas e sua relação com a educação, apresenta um conceito bem 

próximo do anterior, porém, acredita que a forte presença das Forças Armadas no 

âmbito social pode ensejar iniciativas consoantes, tais como a militarização do 

espaço público. Deriva-se desse conceito “a presença ativa de militares em 

diversos setores da sociedade e/ou como o emprego neles de concepções 

militares”. No entanto, em contraponto a esse autor, Souza (2000, p.104) simplifica 

e amplia o conceito como “práticas de natureza patriótica, cívico-militar”.  
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Ludwig (2019, p.1) ainda complementa que a causa dessa permanência se deveu 

“à inexistência de um regime democrático vigoroso e enraizado, à ausência de 

mecanismos de controle da instituição militar e à incapacidade dos setores 

dominantes de conquistarem a hegemonia”. Este autor não concorda com o 

referido argumento, pois, como bem definido no artigo 142 da Constituição Federal 

(grifo nosso), fica bem clara a subordinação aos poderes constituídos em um 

Estado Democrático de Direito,  

 
As Forças Armadas, constituídas pela Marinha, pelo Exército e pela 
Aeronáutica, são instituições nacionais permanentes e regulares, 
organizadas com base na hierarquia e na disciplina, sob a autoridade 
suprema do Presidente da República, e destinam-se à defesa da Pátria, à 
garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer destes, 
da lei e da ordem. 

 

O que se verifica e que foi constatado por Lerner (1997, p.9) é que “[...] os 

militares são pouco conhecidos, às vezes, estranhos até para o universo civil”, e 

isso é uma realidade.  

 

A nossa Constituição Federal, em seu artigo 6º, tem como seu primeiro direito 

social explicitado a educação, nosso segundo conceito explorado. O seu artigo 

205º assevera que a “educação, direito de todos e dever do Estado e da família, 

será promovida e incentivada com a colaboração da sociedade, visando ao pleno 

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercício da cidadania e sua 

qualificação para o trabalho” (grifo nosso). O artigo 206º estabelece que o ensino 

será ministrado com base em alguns princípios, sendo que, para este estudo, 

foram selecionados os três a seguir transcritos: “I - igualdade de condições para o 

acesso e permanência na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e 

divulgar o pensamento, a arte e o saber; [...] VII - garantia de padrão de 

qualidade”. 

Gomes Filho e Prado (2017, p.104) deixam claro que “o direito à educação 

é parte de um conjunto de direitos chamados de direitos sociais, que têm como 

inspiração o valor da igualdade entre as pessoas”. No caminhar pela legislação 

pertinente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional (grifo nosso), em 

seu artigo 22º, ratifica e deixa transparente que a educação, no caso em estudo, a 

básica, tem por escopo desenvolver o educando, preparando-o para o exercício 
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da cidadania e progressão no trabalho e nos estudos futuros. 

 

Este estudo não pretende pormenorizar a legislação pertinente do campo 

educacional, mas  é necessário citar a Meta 7 do Plano Nacional de Educação 

(PNE), Lei no 13.005 de 25 de junho de 2014, que tem por objetivo fomentar a 

qualidade da educação básica em todas as etapas de ensino, com melhoria do 

fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as médias para o Índice de 

Desenvolvimento da Educação Básica (IDEB), como mostrado na tabela 1 a 

seguir. 

 
Tabela 1 – Metas do IDEB 

IDEB’s Anos iniciais EF Anos Finais do EF EM 

2013 4,9 4,4 3,9 

2015 5,2 4,7 4,3 

2017 5,5 5,0 4,7 

2019 5,7 5,2 5,0 

2021 6,0 5,5 5,2 

Fonte: PNE 
 

Em 2017, segundo o Observatório do PNE5, os seguintes valores dos 

IDEB’s foram registrados:  

I. Anos iniciais do Ensino Fundamental – 5,8 

II. Anos Finais do Ensino Fundamental – 4,7 

III. Ensino Médio – 3,8. 

 

Tal situação deixa claro que, para se atingirem os valores almejados e previstos 

no PNE para o IDEB em 2021, teremos que ter uma ação política no campo da 

educação mais efetiva e direcionada para o ensino médio, pois o resultado 

encontrado está muito aquém do estipulado.  

 

Em estudo realizado por este autor no Colégio Militar Tiradentes da Polícia Militar 

do estado de Alagoas, quando foi tratado o tema sobre as avaliações em larga 

 
5 Recuperado de https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/7-aprendizado-

adequado-fluxo-adequado/indicadores/indice-de-desenvolvimento-da-educacao-basica-ideb-
anos-finais-do-ensino-fundamental/#indicadores 
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escala e os seus resultados, foco no ensino médio, foram obtidos os seguintes 

resultados descritos na tabela 2.  

 

Tabela 2 – Resultados do IDEB (2017) 
Estado/CPMM/PNE Observado Projetado 

Brasil 3,5 4,4 

GO 4,3 4,2 

AL 3,3 4,1 

BA 2,7 4,1 

Colégios particulares 5,8 4,7 

Maceió 3,5 Não divulgado 

CPMM 4,5 Não divulgado 

PNE XX 4,7 

Fonte: Honorato (2020, p.11). 

 

Assim apresentado, reitera-se a preocupação com o baixo rendimento verificado 

no EM, que este autor expôs em suas considerações no estudo citado:  “Tal 

situação acende uma luz de alerta, para que nós, tanto professores como gestores 

educacionais, fiquemos atentos à situação, pois, em 2021, o valor a ser atingido 

pelas escolas do EM seja de 5,2, média que, hoje, se encontra bem distante de 

ser atingida” (Honorato, no prelo, p.11). 

CRÍTICAS AO MODELO DE ENSINO DOS COLÉGIOS MILITARES 

Esta seção pretende apresentar as principais críticas desveladas nas leituras dos 

textos referenciados e que tratam especificamente dos colégios militares das 

polícias militares dos estados levantados, como Bahia, Goiás, Paraíba, Santa 

Catarina e Rondônia. Porém, a adoção dessa política pelos governos estaduais, 

em grande medida, com a integração de uma gestão compartilhada entre as 

secretarias de Estado de Educação, área pedagógica e a de Segurança Pública, 

administrativa, tem as seguintes justificativas principais, segundo Castro (2016), 

Guimarães e Lamos (2018), Garrido e Filpo (2018), Zanelato (2019), Ruoti (2010) 

e Westin (2019), a saber:  

(i) Escolas situadas em localidades da periferia com situações de 

vulnerabilidade social e violência urbana e escolar (verbal, furto, 
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agressões físicas); 

(ii)  Indisciplina, altos índices de evasão escolar e repetência; 

(iii) Critérios socioeconômicos; e 

(iv) Resultados pífios nas avaliações nacionais (Ideb e ENEM).  

 

A adoção de uma administração militar para os colégios escolhidos pelo Poder 

Executivo estadual foi motivada pelo modelo de sucesso existente no Sistema de 

Colégios Militares do Brasil (SCMB), de responsabilidade do Exército Brasileiro. O 

primeiro Colégio Militar teve seu início em 6 de maio de 1889, com 44 alunos, no 

bairro da Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro (CMRJ). A ideia de criação de um 

estabelecimento de ensino para filhos de militares surgiu para os dependentes dos 

militares, “Ao saírem para lutar nos campos de batalha necessitavam que, além da 

pensão como alento, uma educação digna para os dependentes aplacaria as 

necessidades diante de uma eventual situação de orfandade” (Silva, 2018, p.21). 

Atualmente, o SCMB conta com 14 colégios, situados nas principais cidades do 

Brasil, sendo que o Colégio Militar de São Paulo iniciou suas atividades em 3 de 

fevereiro de 2020. 

 

Em relação aos colégios militares das Forças Auxiliares, destaca-se a mais antiga 

instituição em funcionamento, a Escola Estadual Brigadeiro João Camarão Telles 

Ribeiro, situada na cidade de Manaus, no estado do Amazonas, ligada à Polícia 

Militar, que iniciou suas atividades em 1994.  A mais recente escola a se tornar 

modelo cívico-militar, o CED 03 está localizado na cidade de Sobradinho/DF, de 

gestão administrativa da Polícia Militar do Distrito Federal, com suas atividades 

iniciadas no ano letivo de 2019, na rede estadual de ensino do Distrito Federal 

(Souto, 2019). 

 

Interessante dado informado pela recém-criada Subsecretaria de Fomento às 

Escolas Cívico-Militares (Secim), em resposta a nossa consulta por e-mail, é em 

relação à dependência administrativa. Do total de 213 colégios militares, até junho 

de 2019, 11 instituições são privadas e de controle do estado de São Paulo. Em 

relação à dependência administrativa pública, cinco são de municípios, a saber: 

quatro em municípios do estado do Amazonas, nas cidades de Nova Olinda do 
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Norte e Presidente Figueiredo, com dois colégios cada; e um no município de São 

José do Ribamar, no estado do Maranhão. As demais são estaduais. 

 

Se formos utilizar o universo de escolas públicas no Brasil, segundo dados do 

Censo Escolar 2018, teríamos 157.324 estabelecimentos de ensino, nos três 

níveis da educação básica. Os colégios militares, tanto do Exército quanto das 

forças auxiliares, somam um total de 227. O que significa isso? Que o percentual 

das instituições militares em relação às públicas fica em 0,14%, ou seja, não 

significa nada, pois a relação é ínfima e não caracteriza, uma política pública 

generalizada de militarização das escolas públicas, excetuando-se os estados de 

Goiás e Minas Gerais, com respectivamente 59 e 30 colégios militares (Teixeira, 

2019). 

 

No estudo de caso realizado por este autor já citado, foi apresentado um 

levantamento das dez principais críticas, tanto negativas, quanto positivas, ao 

modelo de escolas militarizadas. Para este trabalho, foram listadas apenas as 

críticas negativas, que lhe dão respaldo, a saber:  

(i) Censura de divergência de opiniões dos estudantes, através do 

autoritarismo e coação, para garantirem a efetivação da disciplina 

restritiva e autoritária, com um sentimento de medo acerca da punição 

quanto ao não cumprimento das normas; 

(ii) Indução de uma concepção de obediência cega, de não participação, 

de não discernimento e de falta de crítica. Ideologia militar da 

obediência ao invés da participação; 

(iii) Tipo de comportamento dos professores e alunos mais passivo e 

subserviente às regras, à hierarquia e à disciplina;  

(iv) Educação militarizada representa distorções à formação identitária de 

crianças e adolescentes. Adestramentos e castração do indivíduo 

em formação, resultantes da lógica militar; 

(v)  “A ideia de militarização representa a condenação da infância e seu 

controle pela polícia”, citado por Miguel Arroyo, a seguir discutida. 

 

No contexto dos argumentos positivos, a implantação pelos governos estaduais e 

municipais dos colégios militares, a retórica que em menor valor assevera é a 
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possibilidade da melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem dos seus 

discentes, com ambiência de chão de escola, que apresentam, como fator de 

força, tanto para a comunidade onde está localizado o colégio, como para a 

comunidade escolar. Em sua pesquisa com discentes de um colégio militar na 

Paraíba, o autor João Segundo (2015) pôde constatar que 98% dos discentes é a 

favor da permanência da administração militar, um estado que só conta com 

apenas um colégio militar de administração compartilhada. 

 

 

UMA QUESTÃO INQUIETANTE E QUE ENTRA EM DISCUSSÃO 

Em 12 de setembro de 2019, o professor espanhol Miguel Arroyo, em entrevista à 

jornalista Ana Luiza Basílio, publicada na revista  Carta Capital6, dizia que “ A ideia 

de militarização representa a condenação da infância e seu controle pela polícia”. 

Sua crítica foi, em grande medida, muito negativa. Somada à frase grifada no item 

iv, “castração do indivíduo em formação resultante da lógica militar” (grifo 

nosso), inquietou este autor de tal maneira, visto que fui formado, desde jovem, 

em instituição realmente militarizada, com aquartelamento e distanciamento da 

família, que mereceu análise ampla e embasada também nas respostas dos 

sujeitos deste estudo. 

 

Como o sentimento de pronta resposta não diminuía, mas sem enviesar e não se 

distanciar do objeto deste estudo, este autor resolveu fazer duas consultas com 

sujeitos que foram alunos de Colégio Naval (CN), entrantes da turma de 1976, e 

do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), que começaram na 5ª Série do 

ensino fundamental, em 2004. As perguntas foram as mesmas, a saber: No seu 

período como aluno do CN ou CMRJ, cite o que mais o marcou para sua formação 

como pessoa. Qual a sua formação profissional? 

 

A seguir, nas seções intermediárias deste capítulo, são analisadas as respostas 

retornadas. 

Os egressos do CN da turma de 1976 

 
6 Recuperado de https://www.cartacapital.com.br/educacao/miguel-arroyo-escolas-militarizadas-

criminalizam-infancias-populares/ 
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Em 1976, por concurso público, foram matriculados no CN 186 jovens brasileiros, 

com média de idade de 15 anos. Ao término do segundo grau, ensino médio atual, 

continuaram sua formação para serem oficiais da Marinha do Brasil (MB) 81 

alunos, ou seja, 105 jovens resolveram seguir outros caminhos, fora do ambiente 

e da profissão militar. Existe uma Associação da turma de 1976 do CN, na qual as 

questões foram expostas. Retornaram esta enquete 16 ex-alunos, mas, como não 

é intenção caminhar por essa discussão, fizemos, portanto, uma costura textual 

com as principais respostas:  

“O espírito de equipe e a noção de excelência aplicada a qualquer 

iniciativa. A entrada no mundo adulto e término da adolescência, a sermos os 

donos de nossas vidas, foi aprender a não depender da família e saber resolver 

meus problemas sozinho. A excelência profissional e a noção de companheirismo, 

saber o valor da disciplina e aplicá-la no meu desenvolvimento pessoal. A 

qualidade do ensino, a criação do hábito de estudar, a retidão de caráter, o 

aprendizado de como comandar e ser comandado”.  

 

Os respondentes são profissionais das seguintes áreas de formação: advogados, 

engenheiros, ciência da computação, analista de sistemas, professores 

(matemática, engenharia e direito) e médico.  

Os egressos do CMRJ, turma de 2004 

Em relação aos ex-alunos do CMRJ, que iniciaram o ensino fundamental em 2004, 

a metodologia de coleta de dados foi por survey online, ao grupo instituído de 

egressos que existe na Internet, que conta atualmente com cerca de 500 pessoas. 

Todos tiveram sua formação básica na instituição educacional e militar, 

subordinada ao Exército Brasileiro. A enquete ficou disponível por uma semana, e 

foram retornadas 50 respostas. Como foram muitas as respostas coletadas, foi 

elaborado um quadro com as vinte avaliadas e consideradas mais relevantes em 

função das críticas negativas anteriormente expostas, constando também as 

profissões atuais dos respondentes. 

Quadro 1 – Respostas egressos do CMRJ  

Item 
No seu período com aluno do CMRJ, cite o que 
mais o marcou para sua formação como pessoa. 

Qual a sua formação 
profissional? 

01 
As chamadas "instruções militares" que ensinavam 
não só o militarismo, como também boas lições que 
levei para a vida. 

Servidor Público da Secretaria 
Municipal de Saúde da Cidade do 
Rio de Janeiro no cargo de Agente 
de Vigilância em Saúde. 
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02 Relacionamento interpessoal 
Graduação completa em 
Administração de Empresas 

03 Responsabilidade Engenheira Civil 

04 
Os ensinamentos de disciplina e retidão de caráter 
feitos através da metodologia aplicada!!! 

Administrador de Empresas 

05 
Valores incutidos pelos instrutores, monitores e 
professores. Como retidão, camaradagem, patriotismo 
e hombridade. 

Advogado. 

06 Ensino de respeito, tradição e ética. 

Bacharel em turismo com pós em 
administração de empresas e 
mestrado profissional em gestão 
para entretenimento e indústria 
criativa. 

07 

A disciplina empregada no colégio, o compromisso de 
cumprir horários e o espírito de camaradagem. São 
três características que refletem muito na minha 
personalidade. 

Arquiteta e Urbanista 

08 

Esta pergunta é tendenciosa para uma resposta 
positiva, pois poucos irão dizer uma formação negativa 
como pessoa. Resumindo, é uma piada gastar dinheiro 
público com militarização de escolas, se, ao mesmo 
tempo, se corta dinheiro do MEC, da CAPES e do 
CNPq. Lembro também que quando fui Diretor de 
Cultura do Grêmio Estudantil da Cia. de 
Comunicações, tive o jornal estudantil censurado no 
ano de 2005 e, na mesma semana, o comandante do 
CMRJ liberou o jornal, desde que o colégio pudesse 
analisar a edição do jornal antes da circulação. Isso foi 
grave ataque ao Estado de Direito, pois a Legislação 
Federal dá total liberdade de organização estudantil. E 
qualquer Regimento Interno ou sei lá o que, tem que 
respeitar as Leis Federais. Assim reafirmo a minha 
experiência no CMRJ. 

Professor Universitário 

09 O amor dos alunos pelo colégio e suas tradições. Enfermeira 

10 Regras. 
Veterinária e Administradora de 
empresas 

11 
Ensino de qualidade com valorização dos profissionais 
envolvidos no processo educativo. 

Oficial da Polícia Militar 

12 

O que mais me marcou foi o aprendizado com relação 
ao respeito aos meus superiores, o que não se vê 
mais entre os jovens hoje em dia, respeito às pessoas 
mais velhas, respeito ao professor. 

Técnico em automação 

13 

A diversidade dos alunos. Quando se estuda em um 
colégio de bairro, a tendência é que os alunos estejam 
em sua maioria em uma mesma faixa socioeconômica, 
numa demografia semelhante. No CM, entre alunos de 
pais militares das mais diversas patentes e 
concursados, seus amigos poderiam passar as férias 
na Europa, com a mesma facilidade que outros não 
pudessem comprar um lanche na cantina. Traz a 
realidade da vida pra mais perto da gente. 

Engenharia Química 

14 

Aprender que, sem ética no que faço e sem respeito 
àqueles que estão acima de você, não me faz uma 
pessoa digna de ser lembrada pelos outros ou servir 
de inspiração para os novos profissionais.  

Social Media e criadora de 
conteúdo para mídias digitais 

15 
Pontualidade e respeitar as regras, sejam elas quais 
forem. 

Engenharia Civil 

16 O colégio militar me ensinou, principalmente, sobre Sou advogada formada pela 
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disciplina, perseverança, coletividade e respeito. Em 
toda a minha vida escolar, incluindo pré-escolar e 
faculdade, os melhores anos da minha vida, eu passei 
no colégio militar.  

UFRJ. 

17 O amor dos alunos pelo colégio e suas tradições. Enfermeira 

18 Diversidade de alunos e origens. Economista 

19 
O incentivo de trabalho em equipe, disciplina e as 
amizades que fiz. 

Oficial de Máquinas da Marinha 
Mercante, CIAGA 

20 
Companheirismo entre alunos e exemplo de 
professores. 

Empresário analista de sistemas 

Fonte: O autor. 

 

A palavra simples disciplina foi citada por 18 profissionais e ex-alunos como a 

que o marcou mais no seu período em uma instituição de gestão militarizada. O 

respondente professor universitário fez diversas críticas, que foram por este autor 

resumidas, mas que não poderiam ficar de fora deste estudo. Porém, o que é 

deixado transparecer nas respostas é o senso de responsabilidade desses jovens 

profissionais, atualmente, com média de idade de 32 anos, adquiridas enquanto 

alunos uniformizados do colégio militar.  

 

Em conversa com um colega de trabalho, que foi comandante do CMRJ, perguntei 

qual é o percentual de alunos que continuam na carreira militar e o total estimado 

de formandos por ano. Se formam em média, por ano, cerca de 200 alunos, meio 

a meio entre homens e mulheres. No caso dos alunos, cerca de 10% a 15% fazem 

concurso para uma das academias militares, com a prioridade para a Academia 

Militar das Agulhas Negras (AMAN), instituição superior de formação dos oficiais 

do Exército Brasileiro.  

 

A formação no SCMB não pode ser considerada militarizada, pois não há o 

aquartelamento, existe, sim, disciplina e hierarquia, porém, em grande medida, o 

contingente de formandos vai para o mercado de trabalho, através de formação 

superior ou técnica, no meio acadêmico civil, com diversos valores apreendidos e 

conquistados durante o período de aluno militar, como mostrado no quadro 1. 

 

Uma frase do ex-aluno respondente desvela o sentimento, como o deste autor em 

sua vida, que nunca se sentiu castrado e muito menos teve a infância perdida na 

sua formação como cidadão: “Aprender que, sem ética no que faço e sem respeito 

àqueles que estão acima de você, não me faz uma pessoa digna de ser lembrada 
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pelos outros ou servir de inspiração para os novos profissionais”. 

CONSIDERAÇÕES FINAIS  

O tema das escolas militares e da militarização do ensino público parece que está 

perdendo relevância, vide o encontro nacional da ANPED de 2019 citado. 

Acredita-se que as pessoas e grupos favoráveis e contrários esgotaram seus 

argumentos em encontros, manifestações, publicações e divulgações nas redes 

sociais. A proposta do governo trabalha com um número significativo de novas 

escolas, porém acanhado, frente a mais de 157 mil escolas públicas comuns 

espalhadas pelo país. Já ficou claro também que é uma política pública não 

universalizável, serão poucas escolas militares e poucos alunos a serem 

matriculados. 

 

Observa-se ainda que universidades,  professores,  intelectuais e parlamentares 

demostram raríssimo interesse pelo assunto, decorrente do secular desinteresse 

da sociedade brasileira em se debruçar sobre temas relacionados às Forças 

Armadas. Depreende-se ainda que os debates estão girando em torno de inimigos 

que se enfrentam, e não em torno de adversários intelectuais que se propõem a 

ouvir, expor, debater, examinar e fazer julgamentos. 

 

As críticas negativas desveladas, em grande medida, não tiveram sujeitos que 

vivenciaram o modelo de ensino militarizado, cuja disciplina é também a do 

estudo, que a hierarquia é também a do respeito ao próximo, independente de 

raça, cor, credo etc. Afirmam que os alunos dos colégios militares são dóceis, não 

críticos e que são homogeneizados por intermédio de disciplinas militares, o que 

este autor não concorda. Como contribuição para a formação dos cidadãos, os 

colégios militares  apenas ensinam algo que nos dias atuais estão um pouco 

distantes, como a responsabilidade, a ética, o civismo, o respeito ao próximo e os 

valores de se viver em sociedade. 

 

Por isso tudo, as instituições de ensino cujo gestão é militarizada não deixaram de 

formar cidadãos cônscios dos seus deveres, em um Brasil em desenvolvimento e 

num século de rápidas mudanças em diversos campos do conhecimento e da 

profissionalização. Deveremos preparar os jovens para serem, antes de tudo, 
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cidadão éticos, bem formados e com qualidade do ensino público, pois as 

profissões que existem atualmente podem não existir daqui a poucos anos.  

 

Este estudo não deve se fechar nele mesmo, pois novas pesquisas deverão 

surgir, quando da entrada efetiva do Pecim do governo federal. Se esse programa 

será mais uma política de governo com a chancela de reeleição do executivo, este 

autor não tem uma bola de cristal para responder. Como visto, uma parcela 

pequena segue a carreira militar, os demais estudantes vão para as universidades 

e procuram o melhor curso de graduação para os seus anseios profissionais. O 

período na escola básica é muito importante, quando a formação e o gosto pelo 

estudo e as relações sociais são e devem ser construídas.  
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