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INTRODUCCION

En los nuevos escenarios socio-educativos, las publicaciones digitales implican un
cambio de paradigma y nuevo estandar en las publicaciones intelectuales y
académicas. En este ambito de desarrollo la mision de REDEM, se ve reflejada en

este aporte a la comunidad educativa internacional.

Para efecto de la presente convocatoria, se decididé utilizar los términos
publicacion digital y publicacién electronica de manera indistinta porque como
tienden a coincidir varios autores, tanto lo electronico como lo digital suponen un
gran avance en relacion con el documento tradicional y en ambos casos
encontramos la facilidad para que la informacion sea reproducida, trasmitida y

almacenada en diversos medios y dispositivos.

En ese contexto, la presente publicacion es parte de una serie de convocatorias
de articulos y autores a nivel internacional. Esta exitosa convocatoria tiene como

corolario la presente entrega.

Los articulos publicados, fueron seleccionados de mas de un centenar de articulos
postulados en las convocatorias de REDEM vy seleccionados por nuestro sello

editorial.

Estamos seguros de que los trabajos y experiencias de nuestros autores
presentadas en las publicaciones, seran un valioso aporte a la comunidad

educativa internacional.

Nuestro eterno agradecimiento a los autores y participantes de esta convocatoria
en la Red Educativa Mundial y por su constante compromiso y aporte a la

educacion en su mas amplio contexto.

Martin Porras Salvador

Director General de REDEM



LA LIBERTAD EN EL PENSAMIENTO SOCIAL Y EDUCATIVO DE JEAN-
JACQUES ROUSSEAU

Augusto César Mescua Figueroa

Resumen

La investigacion de revision ha tenido como propdsito analizar la relacion entre la
libertad y el pensamiento social y educativo del fil6sofo ginebrino Jean Jacques
Rousseau. El retorno, la revalorizaciéon al estado natural es la base y soporte de la
edificacién de su pensamiento. El hombre en el estado de naturaleza es un ser
libre y social, en igualdad de derechos con los demas. La libertad no es un
derecho adquirido, conquistado, sino que es inherente al hombre. La libertad es la
base fundamental de la democracia, del ejercicio ciudadano y la convivencia
social. Para su manifestacion y ejercicio presupone una pedagogia en libertad. El
hombre requiere aprender a ser libre mediante la razon y el corazén. Se concluye
que la educacion es el medio para educar ciudadanos libres y criticos,
conocedores de sus derechos y deberes, una educacion que eduque para
reinventar cada dia un contrato social que permita vivir en paz y armonia, al

margen de vicios y corrupcién a cualquier nivel.

Introduccién

Segun el informe anual Mobile Economy de la GSMA, asociacion que organiza el
Mobile World Congress (MWC) que se celebr6 en Barcelona, el 66% de la
poblacién mundial tiene un celular, con una proyeccion que al 2025 el 71% tendria
acceso a los dispositivos moviles (2018, parr.1). Su uso se ha multiplicado. El
Smartphone estda cambiando la forma como nos relacionamos con los demas:
desde la forma de hacer amigos, negocios, diversion y entretenimiento. Ahora las
personas caminan con el rostro pegado a una pantalla de celular, sin mirar a
ningun lado. Es la representacion iconica del individualismo y una forma distinta de
esclavitud de la posmodernidad, conllevado por la virtualizaciéon, en desmedro de

la condicion natural del hombre que es ser social y libre por naturaleza.



Resulta paradojico observar que a medida que la ciencia y tecnologia ha
avanzado y habiendo traido grandes beneficios a la humanidad, en realidad ha
sido lo contrario. Ha sometido al hombre a otras formas de esclavitud y ha
incrementado brechas de desigualdad en la sociedad. La construccién de un
mundo artificial y la efervescencia de la inteligencia artificial que desplaza
implacablemente a lo natural, si no va acompafiada de una auténtica educacion en
libertad, y en perspectiva de un nuevo contrato social que permita una convivencia
mas solidaria entre los hombres, la humanidad en pleno, se encuentra en un

camino seguro a la autodestruccion.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) fue un intelectual cuyas ideas tuvieron
influencia en el surgimiento de las sociedades occidentales contemporaneas.
Como miembro activo del movimiento de la llustracion, que tuvo influencia en la
revolucién norteamericana (1776), revolucion francesa (1789), las gestas heroicas
de los movimientos de independencia de los paises latinoamericanos y de las
revoluciones que estremecieron Europa durante el siglo XIX. Estas conllevaron a
un cambio cualitativo de las sociedades occidentales, derrocando a “regimenes
caducos” autoritarios y absolutistas, permitiendo que emerja la figura del
ciudadano libre, los derechos individuales y la razon. Se dio paso a los gobiernos
republicanos. Rousseau aporté a la edificacion de una nueva cultura occidental
con algunos de sus escritos, tales como: El Discurso sobre el origen de la
desigualdad entre los hombres (1775), El Contrato Social (1762) y Emilio (1762).

En tal sentido, se considera que los planteamientos del filésofo suizo de hace de
mas de dos siglos, se hace actual y, el presente estudio, constituird un
aggiornamento de su pensamiento con la situacion actual. El estudio es relevante
porque el pensamiento de Rousseau ha sido y es de gran trascendencia. En el
proceso de lectura e investigacion de sus obras, se vislumbra como el precursor
de Immanuel Kant, de Carlos Marx y ciertamente de la revolucién francesa. Su
pensamiento ha revolucionado las ideas politicas, sociales, morales vy
pedagogicas, a raiz de su “grito” retornemos al estado de naturaleza del hombre.
Segun Vergara (2012) ante la crisis generalizada de la sociedad moderna en el
gue vivio, Rousseau propuso dos lineas complementarias para enfrentarla:

reforma educativa, en Emilio, y refundacién politica, en El contrato social (p.31).



La actual cultura ha transformado la naturaleza. Asi como la estatua de Glauco,
que fue desfigurado por completo por el mar y las tempestades hasta lograr que
se parezca a una bestia cruel en lugar que, a un dios; el hombre afectado por la
sociedad por muchos motivos, por el constante enfrentamiento con sus pasiones
ha cambiado de aspecto, hasta el punto de llegar a ser casi irreconocible. Ya no
se guia bajos principios morales otorgados por su creador, sino que se encuentra
entre sus pasiones que cree razonas Yy Su propio raciocinio ensimismado y
autonomo. Reale (1992, p. 641).

El estado de naturaleza o el hombre natural

El hombre en un principio era como un ser bueno y generoso, ahora se ha vuelto
una bestia cruel, se ha ido degradando paulatinamente. Los conflictos y guerras
(desigualdades, injusticias, necesidad, codicia, opresion, orgullo) no son algo
originario sino consecuencia de la historia. Rousseau critic6 con mucha energia la
reduccion del ser humano a manifestaciones meramente racionales y la elevacion
de sus productos culturales, porque no han permitido avanzar a la humanidad,

sino que lo han hecho retroceder.

Segun Alfaro (2017) Rousseau, en su libro de las confesiones relatd la historia de
“alma bella” una joven doncella, llamada Julie, de quién explicé que sus atributos
fueron innatos y que no se adquirieron. Por otro lado, consider6 que la vida
virtuosa de un alma bella no podia ser evaluada con criterios sustentados en la
opinion publica, en las costumbres, ni tampoco por medio de la razon. Consideré
la virtud como principio rector de su vida. La identidad y la conciencia del deber
deben concretarse con la disposicion de ayudar y servir a los demas. Su

inclinacion natural no soélo trasciende la conciencia

Reale sostuvo (1994), lo que para los enciclopedistas era progreso, para
Rousseau era retroceso y corrupcion. Por eso escribié en el discurso sobre la

desigualdad:

...La desigualdad nace junto con la propiedad y, con la propiedad, la hostilidad
entre los hombres. En el mundo primitivo, todo es de todos. Pero en el momento
en que un hombre tuvo la necesidad de la ayuda de otro, en el instante en el que

se cayo en la cuenta de que para un individuo era Util tener provisiones como para



dos, desapareci6 la igualdad, aparecio la propiedad, se hizo necesario el trabajo, y
los extensos bosques se transformaron en amenos campos, que habia que regar
con el sudor humano y en los que muy pronto germinaron la esclavitud y la miseria

y crecieron juntas con las mieses. (p. 642)

Segun Pesquero (1992, p.595) Rousseau creyé en el poder de la facultad
cognoscitiva del hombre, que comprende una conciencia que no se equivoca,
divaga, o que se encuentre envuelta en disparatados sofismas. El fue un hombre
ilustrado de su siglo. Pero, que no siempre suscribié los planteamientos del
movimiento de la ilustracion. Se podria decir que fue una «conciencia
desgarrada». llustrado, ciertamente, en tanto que tuvo confianza en las
deducciones de la razén, no obstante, fue un critico de las costumbres de la
sociedad aristocratica y defensor de la libertad humana.

En este sentido tuvo sus divergencias filosoficas con el filosofo inglés Thomas
Hobbes, quién habia sostenido que el hombre era malo por naturaleza (“el hombre
es un lobo para el hombre”) y que necesitaba la civilizacion para domesticarse y
poder controlar esa maldad natural. Rousseau, en cambio, sostuvo que el hombre
es bueno por naturaleza en la perspectiva del buen salvaje y es la civilizacion, mas

bien que lo degrada (Vergara 2012, p.36).

Rousseau fue un notable ilustrado, pero paradojicamente, estuvo en contra de los
pensadores del movimiento de la ilustracion. Un comentarista escribio: “Fue
ilustrado porgue considerd que la razén es el medio para superar los males que
aguejan al hombre durante afios de incertidumbre. Rousseau fue un iusnaturalista,
porque devolvié a la naturaleza humana la garantia y los recursos necesarios para

la salvacién del hombre. Reale (1992, p.643).

Rousseau sostuvo que la sociedad no mejorard con simples reformas internas y
solo con el progreso de la ciencia y la técnica. Se requiere un cambio radical en
las instituciones de los pueblos. Reale (1992), relata que, en una carta al Rey
Estanislao de Polonia, establecid que, se debe de plantear una racionalidad
interior en contraposicion a la racionalidad exterior de la llustracion, recuperando
de tal modo la voz de la conciencia. La sociedad vive hacia lo exterior y el hombre
ha perdido el nexo con el mundo interior. “Que hermoso seria vivir en medio de los
hombres, si el control externo siempre se correspondiese con el corazén, si la

decencia reflejase, si nuestras maximas nos sirviesen de regla de vida, si la



verdadera filosofia fuese inseparable del titulo de filésofo” (p.644). Estas
descripciones se hacen actuales, ya que en pleno siglo XXI, vivimos en una
sociedad arrojada a lo exterior, al consumismo desmesurado y en permanente

desencuentro con la afectividad y con el mundo interior.

Rousseau nunca se opuso a la razén, pero estuve lejos de un modelo que excluya
la interioridad. La razén no debe ser autbhoma como algo que se cultive por si
mismo, sino debe tener en cuenta la perspectiva comunitaria. Es decir, en las
relaciones sociales se debe de ejercer la racionalidad en un marco de afectividad,
en donde deben de brotar los sentimientos méas auténticos del ser humano. La
conducta de maldad del hombre no estd marcada por el pecado original como
sostenia Pascal, siguiendo los lineamientos de la Biblia, por la llamada
concupiscencia, inclinacion natural a obrar perversamente, sino, que es

consecuencia del ejercicio de una razén contaminada por el entorno social.

El retorno a la naturaleza es un imperativo transversal en todos los escritos del
filésofo ginebrino. La naturaleza es el arquetipo de todo bien y felicidad. Sobre su
pensamiento ejercid influencia la literatura francesa a partir del siglo XVI a través

del mito del “buen salvaje”. Reale (1992, p.640) sostuvo que:

“El mito del buen salvaje es, una especie de categoria filoséfica, una norma
evaluadora que sirve para condenar el aparato historico-social que, amortiguando
la riqueza pasional del hombre, al igual que la espontaneidad de sus sentimientos
mas profundos. Al comparar al hombre tal como era con el hombre tal como es, o
incluso “al hombre hecho por el hombre con el hombre obra de la naturaleza...”,
por eso dice insensatos no se lamenten de la naturaleza, sino de sus males que

provienen de ustedes mismos”.

El estado de naturaleza del hombre, consiste en expresar amor a si mismo y
compasion a los demés. Es esencialmente social, porque lo importante es vivir en
armonia con los demas. Los sentimientos auténticos que posee el hombre han
sido corrompidos por la civilizacion. Esto histéricamente se debe al surgimiento de
la propiedad privada como causa de la desigualdad, pues con ella unos son mas

libres que otros y por tanto la igualdad se quiebra.

Por eso, el pensamiento de Rousseau es la antitesis del pensamiento del gran
economista inglés Adam Smith. Al respeto Sostuvo Bellod (2016) que el

pensamiento econémico de los ilustrados consistié en entender la libertad como
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libre cambio, libre comercio de tierras y mercancias, libre contratacion de
trabajadores, libertad para abrir negocios. La libertad permitiria el pleno desarrollo
de las potencialidades del individuo, y habria de conducirle necesariamente a la
prosperidad y la felicidad. Ese es el optimismo que relej6 la célebre frase de Adam
Smith que los manuales repiten como un mantra, glorificando la propiedad y el

interés privado. (pp.35 — 36). Rousseau fue un fisidcrata y no un liberal

El contrato social

En su obra el contrato social (1792, p.1), Rousseau sostuvo que “El hombre nacio
libre, y sin embargo en todas partes se encuentra encadenado”. Esta frase es
contundente y como fondo sostiene que es el egoismo del hombre el que lo hace
esclavo porgue lo vuelve ensimismado e incapaz de trascender. Dicho contrato no
propuso un retorno a la naturaleza originaria, pero exigié un modelo social que no
se funde en los instintos e impulsos pasionales, pero tampoco meramente en la
razon aislada y contrapuesta a los sentimientos. Este nuevo modelo debera de
apoyarse en la voz de la conciencia humana con perspectiva de bien comun. El
hombre sera auténticamente libre cediendo su libertad a la voluntad general por el

bien comun.

Por lo tanto, la sociedad ni el Estado, pueden anular la riqueza interior de los
instintos, sentimientos y emociones del hombre. Al contrario, tiene que
considerarlos para un buen gobierno, para la voluntad general, que sera la forma
mas auténtica de encaminar a una nacion libre y soberana, donde el poder no se
concentra en las manos de un solo personaje, sino del pueblo y su participaciéon
directa. En suma, el contrato social propuso la idea reguladora de una
organizacion politica que tenderia a la perfeccion mediante una desnaturalizacién

del hombre, que hallara por fin su unidad, en el “entero” que es el cuerpo social.

En suma, Cisneros (2013) sostuvo que el hombre libre de Rousseau es una
especie de "buen salvaje”, un individuo que no aspira a los lustres sociales, duefio
de una vida naturalmente justa y razonable, desarrollada en un "Estado de
Naturaleza" moderados por la templanza contrario al de Thomas Hobbes, un

hombre de apetitos salvajes. (p.126).
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Se diferencié de Hobbes porque sostuvo que el origen de la desigualdad esta en
la propiedad privada y no en la naturaleza humana como €l lo sostuvo. Se
diferencié de Locke, porque él sostuvo que la propiedad privada era un derecho
natural cuyo origen estaba en el trabajo. Rousseau consider6 que estas
propuestas politicas beneficiarian a los propietarios, a los ricos, perpetuando una
estructura social a favor de las desigualdades. La bondad es natural y la
corrupcion humana es artificial, construida y por lo tanto se podria deconstruir. La
solucion seria reformar la sociedad, mejorar el estado histérico mediante un
contrato social, en el cual propone un pacto de union entre iguales. En este pacto
debe de existir una renuncia altruista de los intereses privados a favor de los
intereses colectivos. De este modo surge la voluntad general, donde el
sometimiento ya no es a un soberano sino a la voluntad general. El soberano seré
la colectividad y operaria mediante el Estado que haria las leyes. Es la obediencia
a la voluntad general, que no es lo mismo que la voluntad de todos. Para poder
alcanzarlo, propone una democracia directa, la votacion del pueblo en referéndum,

es decir votacion directa.

El Emilio

En esta perspectiva el sistema educativo es la base fundamental del sistema
social. Légicamente es coherente, ya que, si detalladamente expresa en el
contrato social sus planteamientos politicos para la construccion de una nueva
sociedad, al igual que platon, sostuvo que la Unica forma de cambiar la sociedad
es a través de la educacion: no puede haber cambios sociales si no hay cambios
en la educacion. Dice Reale (1992) citando a Rousseau “educar para las
exigencias del nuevo pacto social exige valentia y fuerza. No se trata de
abandonar al hombre a su merced de los instintos, sino de educarlo para que los

someta al superior criterio de la razén” (p.648).

La educacion que planteo fue original y auténtica, sin recurrir a modelos sociales y
religiosos, sino de acuerdo a si mismo para que sea plenamente hombre. Sostuvo
Sanchez (2016) que durante siglos la educacién tuvo una gran influencia del
cristianismo, en donde se tuvo como principio fundamental la disciplina como rigor
de la naturaleza humana, de por si proclive al mal y, por tanto, como fuente del

bien, que emana de Dios. En el ambito de la ensefianza y el aprendizaje, se logra
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el conocimiento que es el bien, s6lo se alcanza mediante la Gracia de Dios,
mediante la figura del profesor, sujeto que aplica el rigor de la disciplina sobre el

discipulo, mediando entre él y Dios (p.196).

En consecuencia, Rousseau sostuvo (1995) que, “todo esta bien al salir de las
manos del autor de las cosas, pero todo degenera en las manos del hombre” (p.2).
En contraposicion de los lineamientos cristianos, todo lo malo que realiza el
hombre proviene de la sociedad porque esta corrompida, por lo tanto, se debe de
separar al nifio de la sociedad. Si esta estaria conformada de acuerdo al ser
original del hombre, seria lo conveniente. Pero para llegar a esta situaciéon no
gueda otro camino que formar a sus miembros mediante una nueva educacion y

gue los lineamientos para lograrla se encuentran en su gran obra del Emilio.

Ferrandez y Sarramona (1987, p.140) consider6é que la obra fue escrita en cinco
libros, las cuales tienen relacién con las cinco etapas evolutivas de la psicologia
del nifio y, por lo tanto, a otras etapas de su educacion, fundada principalmente en
las llamadas “leyes psicolégicas”. Advierte que para realizar la tarea educativa se
debera tener previamente un profundo conocimiento de la naturaleza psiquica del
nifo. Asi mismo, segun Waksman (2016, p.2) la educacion de Emilio, tiene como
objetivo educar al individuo para que comprenda su propio interés y pueda
expandir el amor de si mismo para ser capaz de integrar a la voluntad general,

planteada en el Contrato Social.

Por otro lado, segun Fuenmayor y Coronado (2016) Rousseau no buscé otra cosa
gue la inclinacién del espiritu a la merced de la fuerza impulsadora de la
naturaleza y los escenarios naturales como gran influjo para captar la realidad; el
sol, la luna, las estrellas, las montafas; los fendmenos observables del sol al
ocultarse y luego al apuntar su brillo desde el oriente para dejar ver el verdor
resplandeciente de la vegetacidén. Son los cimientos de una pedagogia centrada
en los entornos naturales, denominada posteriormente el naturalismo pedagdgico

0 pedagogia romantica (p.65).

En la primera etapa o primer libro (0 — 2 afios) planted la educacion de los
sentidos, en el cual el nifo debe de experimentar y entrar en contacto con el
mundo natural. En ese sentido el nifio debera estar alejado de cualquier influencia
cultural y familiarizarse con el ambiente fisico. Rousseau sostuvo en coherencia

con su pensamiento filosofico que el nifo debe de estar ubicado en el estado
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natural, en el estado de ser siempre duefio de si mismo y de sentirse libre en
todas las cosas que realice. Es fundamental que vaya estructurando su forma de

ser segun la naturaleza, fuera de toda influencia exterior.

“Vivir es el oficio que yo quiero ensefarles; saliendo de mis manos, €l no sera
convengo en ello, ni magistrado, ni soldado, ni sacerdote; sera primeramente
hombre, todo lo que este hombre debe ser y sabra serlo en la necesidad tan bien
como precisa; y cuando la fortuna tenga bien hacerlo cambiar de lugar, el

permanecera siempre en el suyo”. (Rousseau, Emilio, p.141).

En la segunda etapa o segundo libro (2 a 12 afios) propuso dos lineamientos
educativos claves: primero, la educacion de la razén sensitiva, que consiste en
desarrollar en los nifios la capacidad de reflexionar sobre sus propias
percepciones y sentidos. Dice Sierra y Pérez citado del Emilio de Rousseau (2013,
p.126) “esta forma ideas simples a partir de sensaciones y la distingue de la razén
intelectual, que forma ideas complejas a partir de ideas simples”. La educacion
desde la experiencia concreta es fundamental. No corresponde realizar
razonamientos, juicios, castigos o discernimientos, el razonar caracteriza a los
adultos; segundo, la educacién negativa, que consiste “no en ensefar la virtud ni
la verdad, sino en defender al corazon del vicio y del espiritu del error” Sierra y
Pérez citado del Emilio de Rousseau (2013, p.126). La vigilancia constante que
debe ejercer el instructor en ensefiar con las acciones en lugar con los discursos.
En este sentido la educacién moral es fundamental a partir de la obediencia que
debe de ejercer.

“Su rostro, su porte, su contingencia anuncian la seguridad y el contento, la salud
brilla en su rostro; sus rasgos afirmados le dan un aire de vigor; su tez delineada
sin ser aun fria, no tiene nada de blancura afeminada; el aire y el sol han puesto
en la impronta honorable de su sexo; sus musculos sin ser abultados, comienzan a
marcar algunos rasgos u una fisonomia naciente: sus ojos en el fuego del
sentimiento no reflejan aun, presentan al menos, toda la serenidad nativa, no los
han oscurecido los profundos pesares y no han surcado sus mejillas lagrimas

infinitas” (Rousseau, Emilio, p.141).

En el libro tercero o tercera etapa sostuvo la educacion intelectual y técnica.
Comprende desde los 12 a los 15 afios coincidiendo con la pubertad e inicios de la
adolescencia. El propésito es que aprenda y asimile cosas a través del

descubrimiento, a lo que ayudara significativamente la curiosidad natural. Es la
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etapa donde el protagonismo y la actividad del estudiante debe de alcanzar un
nivel significativo. Al aprendizaje autbnomo se manifiesta con mayor claridad. El
estudio de las ciencias naturales tiene como finalidad entender su utilidad y no
tanto sus fundamentos abstractos. En esta etapa la educacion negativa todavia
debe de estar presente, es decir, se debe de evitar aceptar los juicios con error,
aprender desde la experiencia y comprender lo que aprende. El estudiante debera
prepararse para interactuar en la vida social y aprender un oficio para insertarse
en el mundo laboral. Es en esta etapa Rousseau llega al principio planteado de

gue solo la educacion del individuo puede cambiar la sociedad:

“Fuera de la sociedad, el hombre aislado, como no debe nada a nadie, tiene
derecho a vivir como le parezca, pero en la sociedad donde necesariamente vive,
a costa de los demas, él les debe en trabajo el precio de su conservacion, esto
carece de excepcién. Por lo tanto, trabajar es un deber indispensable al hombre
social. Rico o pobre, poderoso o débil, todo ciudadano ocioso es un bribén”.

(Rousseau, Emilio, p.142).

El libro cuarto corresponde de los 15 afios hasta el matrimonio. Sostiene Conforti
(2017), el Emilio anteriormente solo vivencié sensaciones, ahora expresa ideas;
anteriormente sentia, ahora juzga y establece relaciones de conceptos y cosas; el
imperativo del preceptor serd ensefiar a juzgar bien, pues Rousseau considero
gue todos nuestros errores vienen de los juicios mal elaborados. El contenido
comprende la educacién moral y religiosa. (p.290). Las Unicas pasiones en el ser
humano que son naturales son el amor y la compasion, pero hay otras como la
caridad, la ambicién, los celos y el odio, que surgen de la sociedad. Segun
Rousseau se deberian eliminarlas y en su lugar desarrollar la amistad. Cuando
llegue el momento en que la pasion se apodere del corazén de Emilio, el preceptor
debera ser el guia para evitar la pasion ciega y ayudarle a pensar en la mujer
ideal.

El tema de la religiéon y de la moral lo traté en “profesion de fe del vicario
saboyano”, donde hace un elogio del deismo, “religiéon natural” y, de la moral
subjetiva. Parece ser que en el fondo expresa la necesidad de creer. Por eso dice:
“Yo adoro el poder supremo y me enternezco con sus beneficios. No tengo
necesidad de que se ensefie este culto, me esta dictado por la misma naturaleza”.

(Rousseau, Emilio, p.142).
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El quinto libro comprende la etapa en que Emilio ingresa a la sociedad en
compafia de Sofia, su mujer ideal, quién deberia tener las siguientes
caracteristicas: “...que piensen, que amen, que conozcan, que cultiven su espiritu

como su rostro” (Rousseau, p.143).

En suma; El planteamiento de fondo del Emilio es la educacion de la naturaleza
humana, Una auténtica educacién no consistira en ensenar la virtud y la verdad,
sino en proporcionar herramientas a la persona para preservar su corazon del
vicio y la mente del error. Durante los primeros afios del nifio se le deberd de
encaminar a que se desarrolle en un ambiente natural y el amor a si mismo, de tal
modo que vaya desarrollando niveles mas complejos de autonomia y de
conciencia hasta otorgar su libertad por el bien comin en contexto de un auténtico
contrato social. En tal sentido se debera de evitar el castigo a los nifios, educar
siempre en libertad. Segun Fuenmayor y Coronado citado del Emilio de Rousseau
(2016) sostuvieron que no se debera de imponer a los alumnos ningan género de

castigo (p.73).

Segun Sanchez (2016), Rousseau cristalizé con fuerza una pedagogia centrada
en la libertad que tuvo mucha influencia en las corrientes pedagdgicas posteriores.
El concepto naturalista de libertad es el soporte transversal de todo su
pensamiento pedagdgico: «Preparad de antemano el reinado de la libertad y el
uso de sus fuerzas, dejando el habito natural en su cuerpo, y poniéndole en
estado de ser siempre duefio de si y hacer en toda su voluntad asi la tenga».
(p.208)

Conclusioén

1. “El hombre nace bueno, pero es la sociedad que lo corrompe.” frase
trascendental que acuiio Rousseau y que sintetiza toda su obra. De ella se
deduce que el hombre es bueno ontolégicamente, es decir, la bondad en él
es natural y en el contacto con los otros es cuando se pervierte. Pero el
estado de naturaleza es esencialmente social, que consiste en la relacion
armoniosa con los otros. Aunque histéricamente no haya existido, es una
hipétesis comparativa, para hacer notar el grado de corrupcion al que ha
llegado. En la actualidad, al observar por doquier en cualquier parte del
mundo, la proliferacion de la corrupcion a todo nivel, no queda mas que

darles crédito a los planteamientos roussonianos y sostener con urgencia
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un nuevo contrato social, en el que la educacion tendria que ser el punto
fundamental que revisar. El binomio educacion en libertad y contrato social
se hace esencial para la construccion de una sociedad democréatica. No
habra una auténtica democracia sin ciudadanos bien educados y no habra
contrato social con personas auténticamente libres. El origen de la maldad
humana no se encuentra en su naturaleza, sino en el distorsionado ejercicio
de su libertad, como consecuencia de una educacion autoritaria 0

permisiva.

La naturaleza del hombre es violentada, es desvirtuada por el exceso del
racionalismo que conduce los intereses egoistas de los hombres. El hombre
ademas de ser razdn, es también sentimientos, pasiones y emociones que
tienen que ser valorados y considerados ineludiblemente en todo proceso
de ensefianza aprendizaje a todo nivel. La naturaleza proporciona al

hombre derechos naturales que le son inviolables.

El hombre posee una estructura ontolégica de manera natural. Por ejemplo:
El ser libre o la libertad en el hombre no ha sido una conquista, sino que él
nacio libre. Tampoco el estado natural es un momento en la historia del
hombre y por ende tiene que ser superado, sino que es un estado inherente
al ser del hombre. El aporte de Rousseau consistié en otorgar a la libertad
el valor fundamental de la esencia humana inalienable e irrenunciable, que
debe ser piedra angular de toda pedagogia, proceso educativo u
organizacion politica. Este criterio fue la norma para que Rousseau
denuncie las injusticias y arbitrariedades de la pretendida culta sociedad
moderna, ya que en el estado natural todos somos libres. Las diferencias
sociales y la esclavitud son resultado de una organizacién de la sociedad
opuesta a la naturaleza y a la razon humana. En la actualidad en la que
aparentemente se vive en una sociedad civilizada con avances cientificos y
tecnoldgicos que expresa altos criterios de racionalidad, paraddjicamente
se observa comportamientos humanos irracionales a un nivel de bestialidad
con indicadores de violencia por doquier y degradacion moral por actos de

corrupcion a todo nivel.
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4. “Todo es bueno cuando sale de las manos del autor de las cosas, pero todo
degenera en las manos del hombre”. Esta otra frase trascendental del
ginebrino, expresa que entre cultura y naturaleza hay una gran oposicion,
de la misma manera que entre el estado primitivo y el civilizado, en sus
aspectos socio — politico-economicos. Por eso para educar al futuro
ciudadano, criticé las formas educativas tradicionales, que no tienen en
cuenta el estado natural del individuo y propuso una educacion que permita
a las personas aprender ser libres para vivir en sociedad en el marco de
una auténtica democracia. La bondad es natural en el hombre y la
corrupcion es artificial, por lo tanto, puede deconstruirse y volver a construir
una nueva sociedad con bases sélidas sobre la base de una educacion en
libertad, con ciudadanos autbnomos, con amor propio, capaces de vivir en

armonia con los otros.

5. El educador en lugar de tratar de modelar a las personas segun sus propias
ideas o constructos culturales, debe de procurar en desarrollar su
autonomia y su protagonismo en su aprendizaje a partir de la experiencia y
motivacion interior como fuerza creadora y viva, inherente al mismo interior
del espiritu humano. La transformaciéon de las sociedades y de los pueblos
solo sera factible desde una educacion, siendo el derrotero de una nueva
historia y cambios culturales. Esta manera de plantear su pensamiento
desemboca en el naturalismo pedagdgico. Su imperativo es el retorno a la
naturaleza, al estado natural en donde el hombre es bueno, justo, libre,
moralmente sano, honesto y digno. La auténtica educacion no es de afuera

hacia dentro, sino de dentro hacia fuera.

6. Educacion en libertad significa aprender a utilizar la razén en un ecosistema
de emociones y sentimientos. La propuesta de Rousseau es aprender a
pensar no con criterios de frialdad l6gica y deductiva. Sostiene que se debe
de pensar con el corazén. Esta propuesta implica una perspectiva integral
antropolégica, el hombre considerado como un ser racional y social que
implica la alteridad y que presupone la afectividad. No es un mero
romanticismo discursivo, sino un hecho real. Los valores no tienen sentido
al margen del alter ego. Los valores nos conllevan a transcender, a mirar
mas alla de nosotros mismos. Nos permiten encontrarnos con los otros para

convivir en paz y armonia, conforme a los lineamientos de la naturaleza.
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Finalmente podriamos decir que Rousseau ha sembrado los lineamientos o

marcado las pautas para una auténtica educacion para la paz y el amor.

7. Finalmente se podria decir que Rousseau ha sentado precedentes y las
bases de una pedagogia educativa que considera como punto central la
educacion en libertad, la autonomia en el proceso del aprendizaje, la
relevancia de los sentidos en el inicio de la educacion, la importancia de lo
natural en el aprendizaje y el desarrollo personal, social y ciudadano. Las
actuales pedagogias contempordneas han incluido en sus principios los
planteamientos esbozados por Rousseau, pero la educacién que logre una
persona auténticamente libre, con autonomia de pensamiento, autonomia
moral, con compromiso politico y ciudadano por el bien comdn, al margen
de sus intereses egoistas, sigue siendo todavia un desafio inmenso, pero

no imposible de lograr. Una tarea pendiente.
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ARTES, INTERMEDIALIDAD Y EDUCACION: LA INFLUENCIA DE UN
SEMILLERO DE INVESTIGACION EN LA EJECUCION DE UN PROYECTO
REFERENTE A LOS LIBROS-ALBUM EN EL VALLE DE ABURRA

Bairon Jaramillo Valencia
Camilo Herrera

Resumen

Este capitulo de libro muestra como el semillero de investigacion Artes,
Intermedialidad y Educacion (AIE) —perteneciente a la Facultad de Educacion de
la Universidad San Buenaventura— aporté metodoldégicamente en los procesos
investigativos de un proyecto estudiantil denominado ‘Tratamiento de la memoria
colectiva colombiana en los libros-album publicados en el Valle de Aburra (2000-
2018). De igual forma, se logré posibilitar el desarrollo de exploracion sobre
propuestas narrativas, acerca de la memoria colectiva en el uso de libros-album
bajo una modalidad investigativa, la cual centr6 su foco en el rastreo de
publicaciones —exclusiva en este tipo de construccion narrativa— con el fin de
indagar sobre la difusion existente de las mismas entre los afios 2000 y 2018 en el
Valle de Aburra.

El semillero per se contribuyé en el fortalecimiento, la guia y ejecucion de la
metodologia, a través de un proceder cualitativo y un enfoque hermenéutico.
Consecuentemente, la técnica central seleccionada para las exploraciones de las
construcciones narrativas en cuestion fue la Investigacion Documental. Por lo
tanto, el equipo estudiantil, apoyado por el semillero, desarroll6 un analisis literario
de las obras encontradas, concluyendo que —si bien algunas contaban con ciertas
particularidades propuestas— solamente uno de los libros-album contenia las
caracteristicas iconico-verbales, relacionadas con la memoria colectiva, para ser

denominado como tal.

Introduccién

Este capitulo de libro tiene como propdsito exponer la influencia que tuvo el
semillero AIE, durante el proceso metodolégico y exploratorio, en la ejecucion del
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proyecto de investigacion denominado ‘Tratamiento de la memoria colectiva
colombiana en los libros-album publicados en el Valle de Aburra (2000-2018). En
primera instancia, es necesario mencionar que lo que se comprende como Libro-
album es un producto iconico-verbal, el cual proporciona a los lectores diversas
narrativas que develan la conversacion armonica entre imagen y palabra. No
obstante, a este tipo de manifestacion artistica emergente se le ha establecido
limites en lo que respecta a los temas como tal y a su potencial publico receptor,
puesto que es mas comun su uso en escenarios ludico-pedagdgicos, enfocados
especificamente en poblacion infantiles: “Ciertos libros-album (no todos) vinieron a
saciar esa nueva necesidad infantil que rechazé, hace medio siglo, el producto
libro con apariencia neutral caracteristico de las editoriales multinacionales mas
vendedoras” (Fernandez, 2016, p. 188).

Por otra parte, respecto al cuestionamiento de cdmo se concreta una propuesta de
corte narrativo en la memoria colectiva colombiana a través del libro-album, se
puede llegar a concluir que no es una tematica que se profundice criticamente en
los libros-album, ya oficialmente sistematizados y divulgados en el contexto
seleccionado desde el afio 2000 hasta el 2018; verbigracia, mas alla de que una
exposicion tematica se lleve a cabo para ser meditada desde una visidon
complejamente adulta, gran parte de las narrativas constituidas parecen cohibirse
en el momento de proveer espacios comprensivos sobre cuestionamientos
profundos que conciernen al ser humano, planteamiento que serd examinado y

expuesto a lo largo de este texto.

Es menester poner de manifiesto que el semillero en cuestion establecié los
parametros para ejecutar una revision documental de bibliografia ya publicada en
el contexto de la investigacién, con la intencion de averiguar sobre el tipo de
manejo que esta clase de material narrativo (libro-album) le ha dado a la memoria
colectiva colombiana. De esta forma, se intenté dilucidar si tanto los ilustradores
como los autores —a lo largo de sus respectivas publicaciones— daban cuenta de
tener una visibn mas extensa sobre los argumentos de las narrativas generadas; y
si, mas aun, demostraban algin tipo de deseo o inclinacién por impactar a
publicos mas indiferenciados, como lo son nifios, nifias y adultos. Al respecto, la
propuesta investigativa que los estudiantes, con el apoyo del semillero, sugirieron

para el proyecto fue llevar a cabo una interpretacion critica, con base en la
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informacion encontrada a lo largo de las pesquisas. Por lo tanto, el respectivo
analisis pondra de manifiesto si realmente existe un compromiso real de los
creadores para con estas obras literarias; y de manera similar, si buscan de
alguna forma concebir un tratamiento mas holgado de los asuntos tratados.

Es necesario sefalar que el estudio propuesto por los estudiantes, con el
acompafnamiento del semillero AIE, seleccioné6 —a manera de referencia— una
muestra (n) (participantes) que constd de 6 bibliotecas a lo largo del contexto
seleccionado. El muestreo se hizo de forma no probabilistica bajo un criterio
basico de seleccion: que los espacios contasen con secciones de dedicacion
exclusiva a literatura infantil, con el fin de llevar a cabo una exploracion de relacion
existente entre los libros-aloum y la visualizacion de la memoria colectiva
colombiana en estos. Ademas, que dichos textos fuesen publicados en el rango de
aflos 2000 — 2018.

Desarrollo

La memoria colectiva por fuera del contexto de la investigacion

Antes de poner de manifiesto una serie de resultados con sus respectivos analisis,
se destacan las categorias que yacieron con la investigacion y que sirvieron como
brdjula para que los semilleristas desarrollardn un riguroso estado de arte bajo la

guia del semillero AIE:

Figura 1. Conceptos categéricos que representaron la revision de la literatura.

Libros-
album
Categorias
del
estudio
Memo_ria MNarrativas
colectiva
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Nota. Fuente: Disefio personal.

Ahora bien, luego de tener claridad sobre lo metodolégicamente establecido en el
proyecto ejecutado, se comienza este segmento dando a conocer que, durante el
minucioso rastreo realizado por los investigadores, se encontré una serie de libros-
album publicados en el rango de afios establecido. Sin embargo, estos no

trababan el tema de la memoria colectiva colombiana, mas si la de otros paises:

Tabla 1

Libros-album publicados en el contexto seleccionado pero que no trabajan su

propia memoria colectiva

2009 2012 2013 2014 2015 2018
1 2 2 2 3 1
Cantidad total de libros-album 11

Nota. Fuente: Disefio personal.

A lo largo de las discusiones en el semillero, existia ab origene un cuestionamiento
sobre este hallazgo que permiti, no obstante, al menos tener encuentros de
opiniones. Una de estas reflexiones permiti6 concluir que las editoriales
predominantes en este tipo de publicaciones fueron, mayoritariamente,
iberoamericanas, a raiz de la colaboracion determinada —en términos
académicos— el siglo pasado entre Espafia y algunos paises latinoamericanos:
“La dimensién identitaria, que marca las relaciones entre Espafia y América Latina,
se presenta, en consecuencia, como un hecho clave a la hora de entender tanto

esas relaciones en sus distintas manifestaciones” (del Arenal, 2011, p. 245).

En consecuencia, el hecho de que no se haya encontrado material libro-album
sobre la memoria colectiva colombiana en este rastreo literario, no significa que el
tema esté soslayado en el pais, pues lo mas probable es que sea visible, pero en
otro tipo de formatos textuales-narrativos, a manera de ilustraciones, cronicas,

cuentos, novelas, entre otros.

Por otro lado, durante las discusiones de los resultados en el semillero se encontr6
que, si bien el tema de la memoria colectiva fue un topico contenido en el formato
artistico en cuestion, los libros-aloum encontrados ponderaban otros conceptos

como ejes centrales; en esencia, Unica y exclusivamente las imagenes y los
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detalles en las obras daban una connotacion de libro-album. Sobre dicha

caracterizacion, Olvera (2015) establece que:

De manera somera, un libro album es un tipo de libro cuya narrativa se establece
con imagenes, fotografias o ilustraciones, en algunos casos aparecen de manera
exclusiva en todas las paginas y, en otros casos se acompafan de texto para que
éste complemente o contradiga lo que se dice en las imagenes, pero jamas para

ilustrarlo. (p. 68)

Asimismo, las publicaciones de libros-aloum hechas en el contexto de la
investigacion —como se menciond antes— no reivindican centralmente la
memoria colectiva colombiana, debido a que no hacian énfasis en las
constituciones conceptuales que refiere al estudio y evidencia de la memoria
colectiva. Ampliando lo propuesto por Halbwachs (2004) respecto a este concepto

fundamental de la investigacion, Walsh y Salazar (2015) expresan lo siguiente:

La memoria colectiva es la reafirmacion de lo que la tradicion nos ensefia, de lo
gue el ancestro ensefia. Justamente es memoria colectiva porque esta en todo el
colectivo, las personas tienen mayor o menor conocimiento sobre un hecho, sobre

una forma de hacer las cosas, sobre un valor o sobre un decir. (p. 83)

En esencia, fue necesario discutir este tema en el semillero, por razén de que —al
margen de la tematica requerida en este estudio— es evidente e innegable el
esfuerzo que se hace por incluir este tipo de formatos literarios en las
publicaciones editoriales a lo largo de la ultima década. Asi pues, los libros-album
encontrados, cuya cantidad se referencidé anteriormente (ver Tabla 1), tratan en
gran medida temas tales como la literatura infantil en el siglo pasado, la inmersién

en los mundos literarios, el desarrollo fisico y psicolégico de los nifios, etcétera.

Abordando la tematica por fuera del formato

En lo concerniente a los libros que abordan el tema de la memoria colectiva, otro
analisis de las obras desarrollado en el semillero permitié dilucidar que este tipo de
expresiones literarias y extraliterarias —que presentan ilustraciones y detalles
[lamativamente estéticos— no son netamente catalogados como libros-album: “El
libro-album es una construccion integral, un entramado del que participa cada

elemento y cada parte del libro: el texto, la diagramacion, las ilustraciones, la
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tipografia, las tapas, las guardas, y demas constituyentes paratextuales” (Bahntje,
2013, p. 39).

A su vez, se presenta la siguiente tabla para proveer mas y mejor contexto a los

lectores:

Tabla 2

Obras ilustradas publicadas que trabajan la memoria colectiva como tematica
pero que no caben en la clasificacion de libros-album

2000 2003 2005 2006 2007 2010 2011 2012 2013 2014 2015
1 1 1 1 3 3 2 1 2 2 1
Cantidad total de 18

libros

Nota. Fuente: Disefio personal.

Como se puede apreciar —Yy teniendo como referencia lo puesto en evidencia
hasta el momento— se permite declarar bajo las reflexiones de los semilleristas
que desde el afio 2007 en adelante ha habido un interés marcado por el trabajo y
publicacién iconico-verbal en editoriales locales; eso si, mas alla de los matices
argumentativos que se trabajen. Ahora bien, sin desmeritar las tocantes
intenciones de los autores y sus respectivas entidades de publicacion,
objetivamente siguen siendo precarias las opciones con las que cuenta un lector
para encontrar publicaciones de este subgénero. Por tal motivo, las bibliotecas
deberian, entre otras cosas, “ayudar a que se respete el valor humano, a guiar y
llevar a enriquecer el saber de sus usuarios, asi como el del personal; adoptando
el desarrollo de los recursos del conocimiento y la capacidad del personal”
(Cabral, 2007, p. 16).

Desde luego, no son para nada rumores sobre una falta de latrocinio académico
ante la produccion intelectual, mas bien es la exposicion sin sesgos de
meditaciones de los semilleristas sobre los criterios faltantes de las obras
encontradas para ser consideradas libros-album; en otras palabras, se debe tener

en cuenta ciertos protocolos técnicos mas alla de la mera ilustracion de libros:

Los libros album son un recurso didactico e innovador para la formacion de

maestros criticos y reflexivos, porque tienen una relacion directa con la realidad y
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representan una construccion cultural compleja que, se gesta en la comunicacion
discursiva inmediata y, a su vez, revela una elaboracion estética y literaria que
permite situaciones comunicativas y culturales mas complejas. (Castrillon &
Gomez, 2018, p. 50)

Es imperativo establecer que, desde luego, existe una intencion desde el lugar de
los autores, dibujantes e ilustradores para presentar obras de forma atractiva para
el publico —y es innegable el parecido a los libros-alboum—; no obstante, se nota
un diferente cariz, como lo es la sobreutilizacion de la palabra ante la imagen,
siendo libros o cuentos ilustrados con alto porcentaje de cédigo escrito a lo largo
de la obra.

En resumidas cuentas, del total de producciones textuales encontradas (ver Tabla
2) grosso modo se destacan 11 de estas publicadas en Colombia, més
especificamente en editoriales bogotanas, lo que denota intereses mas
acentuados en esta region del pais en comparacion a las demas. Sobre estas
publicaciones ilustradas, se puede destacar el trabajo de la memoria colectiva en
referencia a el folclore, dicho de otra manera, cuentos tradicionales locales,
cuentos para dormir, fabulas, cuentos de ficcidn, etc.; materiales abocados al
incremento lexical: “los cuentos infantiles se utilizan como una herramienta
didactica que genera interés en los nifios y posibilita el enriquecimiento del

lenguaje” (Bricefio & Niflo, 2019, p. 15).

En conclusion, sobre estos resultados se pueden experimentar distintas
variaciones que sirvieron como medio para hacer énfasis en la memoria colectiva,
no tanto como las que han tenido las tipologias del matrimonio globalmente
(verbigracia, desde la poliginia belga hasta la poligamia patriarcal mormona), pero
si con tonalidades ludicas y divertidas para la primera, segunda y hasta la tercera

infancia.

El one and only cupliendo los parametros establecidos

A continuacion, luego de la concienzuda busqueda académica en las bibliotecas
—y de las numerables sesiones, tanto en el semillero como en asesorias
individuales con los estudiantes investigadores, para definir y ajustar los
procederes del estudio— se encuentra lo siguiente, graficado en la tabla que se

comparte a continuacion.
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Tabla 3

Libros-album publicados en el contexto seleccionado y que tratan el concepto de

memoria colectiva colombiana.

2013
1
Cantidad total de 1

libros
Nota. Fuente: Disefio personal.

Como se pudo evidenciar, solo una obra pervivio luego del riguroso filtro realizado
en el semillero: una bibliografia titulada Vaivén, publicada en el afio 2013 por Juan
Carlos Restrepo Rivas. Es en si un libro-aloum que pasoé por las meditaciones de
los investigadores y el coordinador del semillero. Ciertamente, comprendia una
cantidad de texto reducida y predominantemente se ponderaba la imagen a lo
largo de la obra; un proceso para nada sencillo por lo temerario —desde el punto

de vista académico— que es publicar un material bajo esta modalidad:

Aunque a menudo la integracion verbo-visual se puede estudiar como tal, otras
veces el proceso de produccién tiene sus efectos, y no es lo mismo pensar en las
transformaciones de la imagen sobre el texto, que del texto sobre la imagen. (De
Marchis & Angulo, 2013, p. 34)

En relacion al unico libro-album encontrado, durante los analisis de los
semilleristas, sumados a las contribuciones de AIE, se concluyé que los dibujos en
este material literario no eran meras ambientaciones de lo descrito en el texto,
mas bien la intencion fundante era la comunicacion de propias ideas
independiente de las expresiones con codigo escrito. De igual modo, la imagen no
fue mostrada como una litigante que comparece ante el texto como juez. Empero,
existia una relacion reciproca y simbiotica entre ambos, lo que hace infructuosa
una tentativa de separacion mutua: “La reciprocidad es lo que define la armonia
entre los miembros de una pareja, y facilita que haya un intercambio equitativo de
comportamientos, pues normalmente se recibe en proporcibn a lo que da”

(Espinal, Gimeno & Gonzalez, 2006, p. 9).

Adicionalmente, el libro en cuestion evidencio el uso de lineas y marcos coloridos
a manera de elementos narrativos, y con este aspecto concluyeron los

semilleristas el analisis sobre el disefio y la intencionalidad de la obra.

29



Subsiguientemente, los integrantes de AIE reflexionaron en torno a si el material
literario cumplia con las condiciones en el trabajo teméatico de memoria colectiva,
tales como la inclusion de manifestaciones artistico-culturales en los argumentos
de comunidades en Colombia. Sobre el tema de las manifestaciones culturales en

la exposicion de memorias colectivas, Rodriguez (2017) apunta lo siguiente:

El intento de preservar y expresar la memoria colectiva utilizando diversos
lenguajes que le dan sentido a sus manifestaciones culturales, no debe ser
solamente para la comunidad de origen: también es importante que este registro y
conocimiento pueda ser divulgado y proyectado a otras comunidades, localidades
y culturas. (p. 153)

Finalmente, en efecto la obra referida dio cuenta de la particular alusién a la
remembranza colectiva de las comunidades; y de esta manera, se ajust6 a todo lo
que se requeria para ser denominada como libro-aloum. Analogamente, en
términos cuantitativos se puede establecer que hay un largo camino por recorrer
en lo concerniente a la creacion de libros-album, como medios que recreen las
memorias colectivas de las comunidades. La elaboracion de materiales de este
tipo a nivel local —metaféricamente referido— podria ser lo equivalente a un
blastocisto, el cual constituye una arquitectura molecular literaria expectante a que
una proteina acelere su crecimiento y reproduccion en las bibliotecas de un pais,
cuestion que no esta de mas en una nacién que parece soslayar los hechos reales
qgue fastidian y averglienzan a una clase politica oligarca que ha gobernado por

décadas a un pueblo que se contenta con mucho circo y poco pan.

Conclusiones

De acuerdo con los hallazgos producto de la revisibn documental potenciada
desde el semillero, es mas que evidente la poca produccion —en el contexto del
estudio— sobre el tema de la memoria colectiva colombiana; por el contrario, el

interés parece recaen en topicos como la condicion humana y sus derivados.

Es innegable que algunos hechos histéricos han sido de interés en la literatura
colombiana para posteriormente ser reflejados en ilustraciones y creaciones
artisticas, aunque los soportes artistico-literarios utilizados parecen ser un comun
denominador centrados en tipologias como la crénica, la novela histérica, e

ensayo identitario, la tira cOmica, el grafiti, entre otros.
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Es crucial conocer que existe un esfuerzo en la academia por reivindicar el arte
como dinamizador de diversas funciones sociales, es decir, un catalizador que
promueve el acto de recuperar el recuerdo de situaciones colectivas. Por ende,
esta expresion artistica sufre una mutabilidad activa para denunciar de forma
estética las dinamicas sociales incoherentes de una o varias comunidades en la

sociedad.

Las narrativas de los libros-album y su vinculacién con la memoria colectiva
colombiana es aun minima, puesto que dicho tema no ha sido trabajado
rigurosamente bajo el formato estudiado en esta investigacion. De forma similar,
las secciones infantiles en las bibliotecas siguen siendo cobijadas, aunque
paulatinamente cambiante, por obras de teméaticas tocantes al desarrollo tanto

fisico como psicolégico de los nifios.
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APRENDIZAJE VIVENCIAL ESCOLAR CON UNA CONCIENCIA AMBIENTAL

Bertha Ofelia Saavedra Silva de Tincopa

Resumen

La institucion educativa N° 22366 Santa Gertrudis, de caracteristica multigrado,
del caserio Huamanguilla, distrito Los Aquijes, provincia y Region Ica, presenta
como diagndstico contextual la necesidad de optimizar la escasa disponibilidad de
agua y la mitigacion de la contaminacion ambiental. El abasto de agua es 45
minutos cada 48 horas y fuera del horario escolar. El diagndstico pedagdgico
registraba nivel inicio: Comunicacion 75% y Matematica 67%. El objetivo: reducir
este nivel a través de un aprendizaje vivencial en armonia con la naturaleza. El
método es vivencial y experimental.

Se tiene como resultados: Estudiantes que aplicando tecnologia descontaminaron
117 784 litros de aguas de aguas grises residuales en un humedal artificial y las
reutilizaron con riego tecnificado para forestar 50m? con plantas de tallo alto y
ornamentales.

Produccion de jabén sélido a partir de aceite residual, elaborar papel reciclado
para sus trabajos, apertura de un bio huerto y de un jardin con plantas aromaticas.
Reducir el nivel inicio de aprendizaje al 36% en Comunicacién y 35% en
Matematica, alcanzar nivel de logro destacado de 18% en ambas areas, formar
estudiantes lideres e investigadores.

Se concluye que los aprendizajes son coherentes con la problematica del contexto

y que aportan medidas de mitigacion.

Introduccion

Aprendizaje vivencial

El aprendizaje vivencial es la forma de aprender no solo observando o
escuchando sino haciendo, que el estudiante sea el protagonista, desde la
antigiiedad Platon, en Republica, libro VII formula un conflicto de interpretacion de

la justicia y la naturaleza de una sociedad con justicia, para ello formuld su teoria
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del conocimiento explicada con el mito de la caverna, presentando los dos niveles
de realidad, es decir, lo abstracto y lo concreto, la idea del conocimiento que
tienen los estudiantes de lo que podamos compartirles, a lo que llamé mundo de
las cosas y la idea del conocimiento que ellos asuman después de vivenciar lo que
escucha, lee, investiga, es decir es el mundo de las ideas.

Asimismo, Platén formula la teoria del conocimiento, la que se asume en la
Republica, libro V, que su platica refiere a la realidad de tres clases de objetos que
los correlaciona en tres de grados: El conocimiento, la ignorancia y la opinion.
Platon consider6 como conocimiento a lo real, como ignorancia a lo irreal y a la
opinion es lo transitorio entre el ser y la nada, finalmente concluye que solamente
las ideas se ajustan a la realidad. Con este enfoque, la practica pedagogica no
puede rebalsar la barrera de las dificultades presentadas en el proceso de
aprendizaje sin el propdsito que los estudiantes brinden sus opiniones entre lo que
conocen y lo que creian conocer para dar paso a los aprendizajes dentro de un
escenario en la cual el actor es el mismo estudiantes y solo el docente es el que
encamina, siendo esa luz del dia de la caverna que le llama a descubrir, comparar,
desarmar y construir aprendizajes que respondan a su realidad.

John Dewey, filosofo instrumentalista muy prominente de Estados Unidos, es el
fundador de la pedagogia pragmatica plasmada en su teoria de la educacién por
la accién, para el quehacer pedagogico se recibe el aporte de una vision filosoéfica
de la educacion concebida como el medio de continuidad de la vida. (Dewey,
1995) se asume que las escuelas albergan seres inmaduros y que el docente si es
capaz de desempefiarse a modo de tutela entonces los métodos utilizados seran
coherentes a las necesidades de aprendizaje.

Colocando estos paradigmas filosoficos, se afiade la necesidad de autoevaluarnos
y evaluar la pertinencia del método y estrategias de ensefianza, siendo de
necesidad aplicar la retroalimentacion, como nos explica Rebeca Anijovich, y los
comentarios de estudiantes en sus videos F5 Feedback and feedforward control
(Productor) (2016) sobre la importancia de la retroalimentacion permanente que se
brinda, es esta la oportunidad de la presente practica pedagogica, en donde se ha
tenido presente la utilidad de los espacios vivenciales adaptado por la docente
para el aprendizaje del estudiante, basados en la accion y con un contexto
vivencial para la solucién de su problematica social de su localidad. Romero, L N.,

Salinas, V.; Mortera, F. J. (abril,2010), enfatiza la percepcion de Kolb, que fue
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asumida como la percepcion para el disefio de los espacios vivenciales, tales
como: Taller de papel reciclado, bio huerto, composteras, humedal artificial,
huerta, jardin con especies aromaticas, jardin con plantas ornamentales y de tallo
alto; todos estos espacios constituyen aulas fuera del espacio del aula tradicional,
es decir esta realidad responde al analisis realizado en la pelicula “educacion
prohibida” , por ultimo dentro del aula se tuvo la percepcion de asignar un espacio
denominado “banco del ambiente”.

El desarrollo del proceso de aprendizaje, parte del diagndstico, que es la
sistematizacion de la evaluacion diagnostica, Saavedra, B (2019) considerando el
contexto en relacion a lo pedagdgico (aprendizajes) y a la probleméatica ambiental,
en tal sentido se asumié como estrategias que simbolizan las herramientas que
permitieron incrementar el nivel de logro de los aprendizajes afiadido con una
formacion de liderazgo y en un marco de una educacion sostenible, en armonia
con su naturaleza, Morote F. (2004) y util para su vida. Asumiendo que las
estrategias tienen tres direcciones: de ensefiar a pensar, a la concientizacién y al
desarrollo del pensamiento, Zilberstein, J (2003) se asume también
procedimientos dirigidos a como el estudiante aprende a preguntar, a plantear sus

suposiciones, a aprender a valorar.
Resultados
Componente ecolégico

e Contar con espacios vivenciales para el proceso de aprendizaje.

Figura 1. Disefio del humedal artificial.

a
b
6.40m 3 1.50m
16.5m
8.20m
Poza de recoleccién: L.,'L
Lados............... 1.10 m
Profundidad...1.27 m
| Cisterna:

Lados ....ccoeenenes 1.10 m

Profundidad......1.20 m

Caseta (con una altura de 0.90 m) para el
motor, a la vez base para el tanque
elevado.
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Fuente: Autoria propia.

Figura 2. Sistema de funcionamiento del humedal artificial.

Fuente: Autoria propia.

Figura 3 Analisis del Ph de las aguas residuales catalizadas.

INFORME DE ANALISIS

Tipod
woce pH Interpretacion T
muestra

Bgua 637 Lig. Acido n1

OBSERVACIONES:

(Agua: La muestra tiene pH Ligeramente acido ya que forman sales, no tiene alcalinidad ya que no posee niveles de PH alto (»).

Fuente: Fundo El Pedregal



Figura 4 Andlisis del Ph del biol.

]Tl[ltllltﬁl!m ASEGURAMIENTO DE CALIDAD 2018
S LABORATORIO CALIDAD

N° Muestras | 22000809 | Recepcion: | 30/07/2018

Area solicitante: | Bienestar Social | Inicio Andlisis: | 31/07/2018

Tipo de Musstra: | Biol | Fin Analisis: | 31/07/2018

INFORME DE ANALISIS

T

N Lote Proveador Identificacion pH Interpret, T |CEmSfcm|  Interpret.

1 - - Biol 1.27 Neutro 01 2643 Muy Alto

OBSERVACION:

Esta muestra no esta sujeta a un rango ogtima, sin embargo se compara con los rangos estandares. La CE de este producto es Muy alta

Rangos Estandar
pH - Estandar CE - Estandar
Ranges Deseripeion CE mS/em Descripdon
4,5-55 Aeida .
=050 B
55-60 Moderadaments Acido Ae
6,0-65 Ligeramente Asi do 0,51 -0,90 Pramedia
B6-73 Neutra
73-75 Ligeramente Alcaling 0381-150 Alto
7.5-80 Moderadamente alcaling 151 Wy Al
=8 Alealing o uy Alta
I 55-65 | Rango optimo I | < 0,90 Rango optima
Los Rangos de referencia son estandares, si tiene informacion de rangos mas
Cercanas a nuestra realidad, hacerla llegar para su uso. Gracias

Realizado por:

Karito Valle Cosavalente |

Responsable del Area: |

Graciela Suarez Pace

Fuente: Fundo EIl Pedregal.

Figura 5 Analisis del Ph del abono compus.

PL’(ll't’gll' ASEGURAMIENTO DE CALIDAD 2017
the fruit company LABORATORIO CALIDAD
N Muestra: 22000268 | Recepcion: | 25/09/2017
Area solicitante: Relaciones Comunitarias | Inicio Analisis: I 25/09/2017
Tipo de Muestra: Compost | Fin Analisis: I 25/09/2017
INFORME DE ANALISIS
%
N Lugar de procedencia Identificacion pH Interpret. materia T CE Interpret.
Inerte
1 ILE 22366 Compost 735 Ligeramente Alcaling 246 311 Bajo

Fuente: Fundo El Pedregal.
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Reutilizar aguas residuales. Descontaminar durante el periodo lectivo

117784 litros de aguas residuales grises

Figura 6 Flujograma de funcionamiento del humedal artificial.

Se puede almacenar agua : 1100 litros en el

tanque elevado y 2500 litros en el cisterna.

La disponibilidad es de 45 minutos cada 48

horas, el horario es de 7:00 a 7:30 horas.

Para el proyecto solo se utiliza del agua del
lavadero que provee para el lavado de manos
y de uso personal, asi como del lavadero de las
actividades del desayuno de Qaliwarma.

Se tiene un tendido de tubos (Ver plano) para el discurrir
de las aguas residuales que se almacena en un humedal
artificial par su descontaminacion mediante la planta
“papiro”, luego se almacena progresivamente en una
poza que finalmente es bombeada para el riego de
plantas de jardin.

En un inicio se tenia un contenedor que
almacenaba 143 litros pero los
efluentes eran mayores, por tanto se
optd por cambiar el tacho por un
tanque de 750 litros.

El pH del agua residual es de 6.35 que (3
representa estar apta para el riego de %
plantas de jardin..

Tabla 1 Resultados del componente ecoldgico.

Fuente: Autoria propia.

Litros de agua residuales
T almacenados y descontaminados que |Areas forestadas: especies
abastece el regadio de plantas|sembradas.
ornamentales y de tallo alto. (143 I/d)
Efluente  por
dia Dia litros
Mayo 768 22 16896 |Geranios rojos y coqueta
Junio 768 20 15360 |Isabelitas y sabilas
Julio 768 21 16128 | Geranios rosados y maracuya
Agosto 768 15 11520 | Geranios blancos, sarmietno de
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uva moscatel y dos plantas de
Lima

Setiembre | 740 21 15540 |Plantas ornamentales

Octubre 730 23 16790 |Gras

Noviembre | 730 20 14600 |Plantas ornamentales

Diciembre |730 15 10950 |Plantas ornamentales

Total 117784

Fuente: Autoria propia.

Mediante practicas de laboratorio se alcanz6 producir jabon sélido para el

lavado de manos de 60 alumnos por dia, con el método de enfriamiento.

Figura 7 Produccion de jabdn sélido.

ENTRADA Generacion de reaccion SALIDA
quimica de la soda caustica
con el aceite residual

5 litros de aceite residual Consumo 7 200 gramos de Jabon
Acumulacién solido

Fuente: Autoria propia

Revertir un area arida de 50 m? con el abasto de las aguas residuales
descontaminadas por fitodepuracion en un &rea verde y con riego
tecnificado,

Revertir un area arida para ser un biohuerto de 200 m?, los productos
(beterragas, calabazas, perejil, espinaca, albahaca, aji, etc.) son
incorporados en la preparacion de los desayunos escolares de QaliWarma,
el sistema de riego es tecnificado.

Producir compostaje y biol mediante el aprovechamiento de residuos
organicos

Mostrar un paradigma de mitigacion y escenario de aprendizaje sobre de
una medida de mitigacion para la escasez del agua y profundizacion de la
napa freatica.
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Figura 8 Flujograma de enlace de los aprendizajes en los espacios vivenciales.

*Pesado del papel
segregado.
*Registro del
tiempo que
En las aulas se instalan ——.» demora en el
tachos/ envases para la remojo Elaboracion
segregacién  de  residuos Reciclaje del papel *Registro del _y de material
—1 | inorganicos: | ; tiempo de secado didactico.
— S . Azl para papeles para elaborar carton. -Registro de la| D )
TECw E cartones. T cantidad de cartén | | i
:% G Blanco para botellag |g elabarado S !
2 'z R plasticas. L A *Registro P Desarrollo de
82 E Botellas plasticas para |1 | | Rehuso de botellas interdiaria de || O sesiones  de
5 TS G envolturas. A plasticas en ladrillos | ¢ temperatura. S aprendizaje.
T2 € A Banco del arqblente paral |\, ecolégicos. o «Volteo | T
NEJ % C segregarmenaje | N L semanalmente de || !
B g_g = descartable,  tapas Y la compostera !
zeg £ ! chapas. E T hasta que se I
s88= o E N R forme el abono. Y
N n dos cgmposteras para la T Proceso de abono o -Control del pH N Limpieza y
segr‘egacion de residuos o el organico L rffd:’s_“m_iadp y cultivo de un
organicos. bbbkl . —
—— — — +  Registro de Ennquecmlent
‘ Alimentacion de un bio digestor alimentacion o del bio huerto
Reduccion: L ™| Proceso de produccion e I :el !:":’ dl‘gesltor' gg[‘icacidn d!lj
De consumo de papel blanco mediante el foliado de bio gas pfcﬂsuggiér? d':. abono organico
de los cuadernos. biol / biol,
El kiosko utiliza menaje plastico y no descartable. ) (cantidad
De consumo de agua a través de un humedal .
artificial que permite tratar aguas servidas. —~ rlaesglstro sergzsglltu:: ;?:r:;:;?fﬂa por
segregadas.

Fuente: Autoria propia

Componente pedagdgico
e Estudiantes con capacidad de liderazgo para sus aprendizajes.
e Estudiante con habilidades de expresion que alcanzan los siguientes
resultados:

— Ocupar el primer lugar, categoria B — Primaria en la XXXVII FERIA
ESCOLAR NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA “EUREKA” por
lo tanto somos organizadores para la Feria 2018.

— Ocupar el segundo lugar, categoria B — Primaria en la XXXVIII
FERIA ESCOLAR NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
“‘EUREKA” por lo tanto somos organizadores para la Feria 2018.

— Ocupar el primer puesto en la XXIX Feria Escolar Nacional de
Ciencia y tecnologia “EUREKA” 2019 — etapa UGEL en la categoria
B.
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e Reducir el nivel de inicio de aprendizajes.

Tabla 2 Resultados cuantitativos en porcentaje del nivel de aprendizaje.

-Comunicacién Matematica

Inicio 75 % 67%
Satisfactorio 25 % 33%
Destacado 0% 0%

AHORA Comunicacién Matemética
Inicio 36 % 35%
Satisfactorio 46 % 47%
Destacado 18 % 18%

Fuente: Autoria propia

Discusién y conclusiones.

La metodologia vivencial ha permitido formar estudiantes competentes con
conocimientos, habitos, aptitudes y actitudes de investigacion para mitigar su
problemética, expresada como diagndstico contextual y pedagogico. La
metodologia se valida con los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos,
expresandose en el logro de reducir el nivel inicio de aprendizaje del 75% al 36%
en Comunicacion y del 67% al 35% en Matematica, alcanzar nivel de logro
destacado en un 18% en ambas areas, formar estudiantes lideres e
investigadores.

Asimismo, en el componente ecoldgico, se obtuvo la optimizacién de los espacios
de aprendizaje, consiguiendo como resultado un aprendizaje en armonia con su
ambiente, puntualizando los resultados en el uso de técnicas para la
descontaminacion de 117 784 litros anuales de aguas residuales y reutilizarlas
mediante riego tecnificado para la siembra de plantas ornamentales y de tallo alto
en un area de 50 m? que contribuyen a reducir la evapotranspiracion, siendo este
logro un reto asumido ante la escasez de agua que tiene el caserio de
Huamanguilla, en vista que se cuenta con 45 minutos de abasto de agua cada 48
horas, y el horario de suministro es de 7:00 a 7:45 a.m., es decir fuera del horario
escolar, asimismo, se considera las areas aridas que presentaba la institucion

educativa dando un paisaje desolador. A manera de garantizar la humedad, se
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recurre al riego por bombeo dos veces al afio de las aguas de avenida que
discurren ocasionalmente por el cauce La Achirana.

Por otra parte, esta el aprovechamiento de los residuos organicos en el proceso
de degradacién de desechos orgénicos, que dan lugar a la formacion de
compostaje como abono sélido y del biol como abono liquido que es utilizado en
los espacios de siembra como bio huerto, huerta y jardines.

Del sector denominado “banco del ambiente” los estudiantes obtienen residuos
gue son reutilizados y/o reciclados, como es el caso del papel que genera la
produccion de papel reciclado.

La actividad del programa de los desayunos escolares de Qaliwarma, representa
un espacio de convergencia de oportunidades de aprendizaje, como por ejemplo
aplicar la técnica del enfriamiento para obtener jabdn solido para el lavado de
manos, indudablemente, que en este espacio es la oportunidad de identificar
valores nutricionales de productos oriundos del Peru y la importancia de la practica

de la higiene como medida de prevencion de enfermedades.
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EL PERIODISMO ESCOLAR DE REALIDAD AUMENTADA COMO HERRAMIENTA
CONSTRUCTIVISTA EN LA INTERACCION DE OBJETOS VIRTUALES DE
APRENDIZAJES

Carlos Enrigue Fernandez-Garcia

Resumen

El articulo explora el potencial de una buena practica docente, donde el estudiante
se autoestimula al construir sus propios objetos de aprendizaje. El objetivo es
determinar la relacion entre periodismo escolar y Realidad Aumentada, en un
entorno de neuroaprendizaje constructivista. El disefio metodologico empleado es
Cuasi Experimental que involucrdé un grupo experimental y otro grupo de control
asignados aleatoriamente, con pre test y post test. El resultado de la investigacion
fue adecuado en un 59,5% y moderado en un 40,5% de los educandos
desarrollaron competencias para la construccién de objetos de aprendizaje en la
asignatura de Comunicacion, al trabajar el material periodistico de una revista con
contenidos en Realidad Aumentada. El ejercicio periodistico aumentado temprano

despierta en el educando una comprension enriquecida de la realidad.

Introduccidén

El proposito de la presente investigacidon es aportar en el conocimiento del
potencial de la Realidad Aumentada en la neuroeducacién, como herramienta
tecnologica para desarrollar competencias claves, desde la perspectiva del
constructivismo. Para ello, se estudia la incidencia en la creacion de objetos de
objetos de aprendizaje en la asignatura de Comunicacién de los estudiantes del

5to de secundaria de la IE. Alfredo Bonifaz, Rimac, 2016.

La concepcidn constructivista entiende el aprendizaje como la construccién de
significados, mediante la incorporacion de experiencias de aprendizaje, en base a
los saberes previos del educando. Para el constructivismo, el estudiante construye

sus propios saberes cuando cuestiona, reflexiona, investiga, descubre o crea;
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mientras que la labor del docente es orientar, guiar y planificar “los procesos de
construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado™ (Baleon,
2014).

La edicion de un perioddico escolar es precisamente una estrategia constructivista,
globalizadora y significativa de aprendizaje (Baledn, 2014), que fomenta la practica
del lenguaje y la comunicacion, promueve la expresion y la formacion ciudadana
(Albarello, Canella y Tsuji, 2014) y en la que se ‘aprende haciendo’. Esta
perspectiva cambia el rol del educando, convirtiéndolo en productor y consumidor
(prosumer) del objeto de aprendizaje (Sarracino, 2014). Las cuestiones de
ensefianza y aprendizaje estan intimamente entrelazadas con las planteadas por
la comunicacion, por lo que los impresos informativos de las instituciones

educativas son una gran herramienta.

Entendemos la Realidad Aumentada como la union de los entornos fisico y virtual,
en un mismo campo visual, y que podemos visualizar en la vista de la camara del
Smartphone, tabletas, computadores, gafas u otros dispositivos digitales donde se
activa un contenido aumentado, en 2D o 3D, gracias a marcadores o referencias

geoespaciales.

Bimber y Rakar (2005) definen la Realidad Aumentada como la mezcla de la
informacion virtual con un escenario fisico real, en tiempo real. Gorga y Sanz
(2013) resefian su capacidad como propuesta pedagdgica basada en el
aprendizaje constructivista. Sin embargo, el uso de la esta tecnologia en el aula
todavia sigue siendo un reto para los educadores y los educandos. Creemos que
el proceso de ensefianza, a partir del empleo de esta tecnologia aplicada al

neuroaprendizaje como herramienta, requiere ser delimitado.

Pherez, Vargas y Jerez (2018) aseguran que el neuroaprendizaje es una disciplina
gue revela la manera en la que marcha el cerebro en los procesos de aprendizaje,

apelando a las emociones.

Antecedentes

Hernandez (2008), en su investigacion empodera a los estudiantes en la

edificacion de su propio conocimiento, al ofrecerles el control de la orientacion de



su propio aprendizaje. Las nuevas tecnologias de las comunicaciones han
devenido en un nuevo paradigma: El Constructivismo. Esta investigacion establece
que los aportes de la relacion entre el empleo de las nuevas tecnologias y el
enfoque pedagdgico constructivista en el proceso del neuroaprendizaje, al
trastocar los esquemas tradicionales del aula como escenario pedagdgico. La
teoria constructivista, concluye la investigacion, se vincula con las nuevas
tecnologias para crear experiencias significativas de aprendizaje, que funcionen
como elementos importantes para construccion de su propio conocimiento.

Prendes (2015) sostiene que esta herramienta tecnologica influye
determinadamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El objetivo de este
articulo es presentar los proyectos realizados en colegios espafioles de educacion
bésica regular como parte de la prédica constructivista en entornos tecnolégicos,
altamente interactivos y patrticipativos, donde el educando es capaz de corregir,
modificar, construir y aumentar nuestro entorno fisico, mediante la Realidad
Aumentada. La metodologia se centra en la investigacion exploratoria, la misma
que se realizo via un acucioso proceso de indagacion documental en servicios de
basqueda web de publicaciones indexadas con los términos “Realidad
Aumentada”, “Augmented Reality” y “Realitat augmentada”, ejecucién de datos
descriptivos sobre la Realidad Aumentada y revision amplia de informaciones y
experiencias encontradas en la literatura del tema. La investigacion concluye que
esta herramienta proviene de una tecnologia que vino para mejorar la practica
educativa y que se refleja en el grado de motivacion y rendimiento académico del

educando.

Cabero-Almenara, Vazquez-Cano, y Lépez-Meneses (2018) en su articulo Uso de
la Realidad Aumentada como Recurso Didactico en la Ensefianza Universitaria
consideran que esta tecnologia permite desarrollar programas de formacion
universitaria en Realidad Aumentada. En relacion a la metodologia, la
investigacion aborda un estudio exploratorio con un enfoque cualitativo, cuyo
propésito es conocer el alcance educativo y el desarrollo de competencias
genéricas y especificas, a partir de la Realidad Aumentada como herramienta de
la didactica universitaria. Entre los resultados destaca que los estudiantes
consideran que la Realidad Aumentada es una herramienta didactica que se
puede utilizar en los diferentes niveles educativos, sobre todo en la nifiez (N=

95/51,3%) y en la senectud (N= 65/37,9%). El estudiante universitario logra incluso
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el desarrollo de competencias, “desde una perspectiva indagadora, constructivista
y ubicua” (Cabero-Almenara et. Al, 2018). El estudio concluye que el empleo de
objetos de aprendizaje fundados en la Realidad Aumentada en la educacion
universitaria, estimula una gran ventaja, debido a que muestra altos niveles de
satisfaccion y provoca el aumento de los niveles de motivacion y atencion entre los

educandos.

Maquilén Sanchez, J.J., Mirete Ruiz, A.B., Avilés Olmos, M. (2017) comparten su
experiencia en la implementacion de un recurso pedagogico de metodologia activa
mediante el uso de realidades mixtas, enmarcado dentro de las pedagogias
constructivistas emergentes. Los educandos construyen su conocimiento al
vincular éste a su vivencia personal, a través de la resoluciéon de problemas,
mediante la Realidad Aumentada como paradigma tecnoldgico. La investigacion
concluye que esta tecnologia avecina este mundo digital a las aulas como
herramienta didactica interactiva y tridimensional para el aprendizaje por
competencias. El grado de sofisticacion e innovacién de la Realidad Aumentada,
por su potencial, propicia un aumento considerable en la motivacién y atencion de
los educandos, al acercarlos a una mejor comprension del conocimiento, a partir

de la visualizacion de un espacio imaginado y fantastico.

Neurotecnologia y aprendizaje

La tecnologia producto del advenimiento del milenio, nos permite contar con
herramientas mas certeras para el andlisis y estudio de la gran maravilla biolégica
gue resulta ser para nosotros el cerebro humano y que guarda los secretos de 2,5
millones de afios de evolucion (Palmero, 2013). Su estudio y los misterios que
encierra tienen una historia tan antigua como la humanidad misma. Los antiguos
peruanos practicaban trepanaciones craneanas, neurocirugias primitivas que
datan de hace mas de 7000 afios (Castillo, 2015).

La neurotecnologia educativa explora el uso de la tecnologia del proceso neuronal
aplicada al ambito educativo del aprendizaje y metodologia (Prada:2017: 40). Su
mayor reto consiste en conocer la compleja red de interacciones que coexisten en

el cerebro humano que inciten el aprendizaje significativo (L6pez, 2018)
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La neurotecnologia relaciona de manera holistica el aprendizaje y la emocién, esta
tltima entendida como la activacion de un sistema neural especifico, a partir de
patrones quimicos neuronales que responde a objetos o situaciones (Quebradas,
2011). La emocion impulsa “la motivacion, psicoldgica y fisiolégica focalizando la
atencion, modulando el pensamiento y desatando la accion deseada o inhibiéndola

en el caso de las negativas” (Borrachero, 2015).

Segun Yucra (2018) el aprendizaje modela de alguna manera nuestro cerebro,
pues es la resultante de la sinapsis o conectividad de las diferentes zonas del
cerebro y su correspondiente refuerzo via la repeticion. Se aprende mejor cuando
se liberan los neurotransmisores en la sinapsis con un determinado contenido o

materia presenta ciertos contenidos emocionales.

El educador debe entender el aprendizaje como la fuente generadora del conflicto
cognitivo, por lo que debe conocer como es el cerebro, como aprende, como

procesa, registra, conserva y evoca una informacién (Campos, 2014).

Neuroeducacion aumentada y constructivismo

El constructivismo es una disciplina que plantea que el ambiente de aprendizaje
soporta variadas interpretaciones de la realidad y edificacibn de conocimiento,
basadas en cuantiosas vivencias en contexto (Jonassen, 1991). Sus mas

preclaros exponentes son Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner, Decrolyrl y Dewey.

La simbiosis constructivista amalgama la neurociencia y la educacibn como
plataforma de despegue para que a partir de este saber se pueda optimar las
propuestas de ensefianza y las experiencias de aprendizaje significativo de los
estudiantes (Campos, 2014).

El neuroaprendizaje constructivista es referenciada como la disciplina de la
neuroeducacion que estudia las diferentes maneras en las que la neuromente
gestiona el maximo desarrollo de las potencialidades, con el propdésito de
procesar, recuperar y utilizar los aprendizajes de la persona. El neuroaprendizaje
asocia emocion-cognicion pues estamos inmersos en la realidad de una forma
sensorial, donde la hipermnesia es producto también de emociones positivas que

perennizan los aprendizajes en la memoria (Numera y Rosengren, 1986).
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Desde la perspectiva del constructivismo, Rodriguez, Martinez y Lozada (2009)
refieren que Jean Piaget que el aprendizaje es producto es un cambio de
estructuras cognitivas a partir de las experiencias del educando, a través de

procesos de adaptacion y asimilacion a situaciones nuevas.

Los nuevos medios digitales muestran una gran oportunidad para el modelo
constructivista. Vygotsky (1978) y su concepto de zona de desarrollo préximo
centran la construccion de su conocimiento, partiendo de la interaccion con el
medio como entorno educativo, con un andamiaje e interaccién productivos y con
una relacion directa del Virtuality Continuum de Milgram, Takemura, Utsmi, A. y
Kishino (1994); y, su aplicacién a nivel narrativo en contextos de aprendizaje.

Los educandos edifican entonces una interpretacion del entorno y proyectan sus
propios ‘modelos mentales” en el aprendizaje por descubrimiento, donde el
educando mismo aprende al explorar su entorno fisico-virtual. Decroly consideraba
qgue el nifio aprende de forma ludica de la interactividad con los elementos a su
alrededor, por basarse en la observacion y la experimentacion (Narvaez, 2009), tal

y como ocurre con los objetos de aprendizaje en Realidad Aumentada.

Realidad Aumentada y Neuroaprendizajes

Desde que Tom Caudell, en 1990, empleara por vez primera el término Realidad
Aumentada -Augmented Reality, en inglés-, esta tecnologia emergente enriquece
nuestro entorno fisico al superponer capas virtuales en 2D y 3D, a la que
accedemos por gadgets como un Smartphone, una Tablet, un Google Glass u
Hololens. Billinghurst (2002) la define como la capacidad de superponer graficos
de computadora en el mundo real. Sus interfaces permiten a sus usuarios fundir

informacion y virtual adjunta a ubicaciones, patrones y objetos reales.

El concepto alude a la mezcla de elemento reales-virtual, donde “se reconoce lo
que se ve y qué informacion se visualiza como aumentada” (Lépez, 2009: 21).
“Las interfaces AR mejoran la experiencia del mundo real, a diferencia de otras
interfaces de computadora que alejan a los usuarios del mundo real y los llevan a
la pantalla” (Billinghurst, 2002)

Basogain, Olabe, Espinosa, Rouche, Olabe (2007) refiere que esta tecnologia

disruptiva es un complemento de la percepcién del entorno fisico alterada por
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elementos virtuales generadas por computadoras y que contextualiza mejor
nuestro entorno. La Realidad Aumentada amalgama lo real-virtual en un mismo
encuadre, para penetrar en el entendimiento de las inteligencias y en los

aprendizajes.

Segun Salazar, Gorga, Sanz, (2013) los entornos educativos aumentados estan
alineados con importantes paradigmas de la pedagogia como el constructivismo,
donde el aprendizaje tiene los estudiantes se convierten en protagonistas de su
propio aprendizaje. Incluso la relacién docente y alumno se ve enriquecida por la

atencién que despierta, dada su espectacularidad (Calderén, 2015).

Teran (2012) hace un recuento de los beneficios didacticos del uso de la RA en
educacion, tales destrezas cognitivas y espaciales; habilidades perceptivas y
motoras; mayor umbral de atencién; memoria audiovisual; estimulacion de la
cogniciéon producto del aprendizaje; resolucién de dificultades, reflexiébn sobre
fendbmenos observados; comunicacion eficaz en escenarios educativos; y, mejora

de actitud de los educandos.

Cébzar, Del Valle, Hernandez y Hernandez (2015) consideran que la Realidad
Aumentada pone énfasis en la mejora de la atencion del estudiante frente al objeto
de aprendizaje, debido a la espectacularidad de la herramienta tecnoldgica que
nos permite generar sistemas de aprendizaje en entornos hibridos, que permiten
visualizar contenidos didacticos al alcance de todos. Se tratard de instaurar
tecnologias referidas al empleo de las realidades mixtas, para el progreso de
vivencias resultantes de una didactica en un entorno constructivista (Rubio-

Tamayo, Saez y Gértrudix, 2014).

Los objetos de aprendizaje aumentados constituyen instrumentos pedagogicos de
apoyo interactivos que generan beneficios a los educandos, aplicables a cualquier

contexto.

Para ello es necesario contar con Smartphones o0 computadoras con
caracteristicas técnicas que nos permita evidenciar la experiencia de interactuar
con este tipo de tecnologia. Sanchez (2013) realiza una serie de acuciosas
pruebas para demostrar la influencia de elementos técnicos como procesadores,
camaras sensibles, acelerémetros, brdjulas, giroscopios y geolocacion en los

teléfonos moviles en el uso de la Realidad Aumentada.
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Buitrago, R. (2013) subraya el valor de las aplicaciones de Realidad Aumentada,
al referir que estas comportan un conjunto de significaciones que un sujeto puede
desarrollar de su entorno, mediante la atencion que le brinda el interfaz de los
objetos digitales de aprendizaje. En el ambito educativo, se analiza la convivencia
del entorno fisico con el mundo virtual, a través de la manipulacion con la

mencionada interfaz, siguiendo un paradigma de interaccion hombre computador.

Duque-Bedoya (2014) la considera un recurso didactico, con enfoque
constructivista, que permite a los estudiantes elaborar materiales didacticos para
lograr saberes significativos, producto del proceso ensefianza-aprendizaje y de la
interaccidn con los objetos de aprendizajes. “El estudiante puede construir sus
propios artefactos y convertirse en artifice de su propio conocimiento” (Duque-
Bedoya, 2014).

Segun Cdzar, Del Valle, Herndndez y Hernandez (2015) esta tecnologia de visién
mixta enriquece la praxis educativa desde la visualizacién directa o indirecta de
elementos del mundo fisico mezclado con capas virtuales, generados por un

computador y proyectadas en tiempo real.

La Realidad Aumentada es constructivista porque ofrece conecta emocionalmente
al educando, le otorga el control de su propio aprendizaje y le provee de su propia
ruta para desarrollar la competencia, a partir de la interaccion con los objetos
virtuales de aprendizaje, mediante aplicaciones moviles. Estimula sus ambiciones
por aprender y fomenta su actitud de investigador, dada la espectacularidad de

esta tecnologia.

Son diversos los beneficios que puede aportar a la educacion (Reinoso, 2012),
para la producciéon de objetos pedagogicos relacionado con los contenidos
silabicos (Cozar, Del Valle, Hernandez y Hernandez, 2015), a partir del
protagonismo que logra el estudiante en el acto educativo, puesto que ‘la
propuesta pedagogica del disefio constructivo esta estructurada en el

constructivismo” (Buitrago-Pulido, 2015).

La Realidad Aumentada coadyuva los procesos de ensefianza-aprendizaje en el
aula, enmarcada en el modelo constructivista (Solano, Casas y Guevara, 2015),
basado en dos principios fundamentales: Una pedagogia activa e interactiva,
donde el sujeto se constituye en el centro del acto educativo y es generador de su
propio conocimiento; y, es experiencial producto de la funcion cognitiva adaptativa.
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Estos principios permiten usar las TIC como herramientas del constructivismo para
motivar y facilitar la comprension de contenidos al estudiante a ser parte activa en

la construccion de su propio conocimiento (Solano et. Al, 2015).

Desde el enfoque constructivista, los sistemas de Realidades Mixtas o Hibridas
permiten desarrollar competencias basados en vivencias directas y no “en
descripciones de la experiencia” (Herrera, 2018), donde el educando se motiva al
construir sus propios objetos de aprendizaje, que les permite manipular, corregir y
enriqguecer su entorno fisico e intervenir en lo virtual para la resolucion de
problemas de forma no simbdlica (Herrera, 2018). Esta herramienta tecnoldgica
constructivista habilita aprendizajes porque permite “visualizar fenémenos
abstractos” (Duque Bedoya, 2014), donde los educandos pueden experimentar su
propio ritmo de aprendizaje (Wojciechowski y Cellary, 2013; Del Cerro y Morales,
2017).

Son innumerable los educadores que apuntan a la simbiosis del constructivismo y
la Realidad Aumentada (Herrera, 2018) en un nuevo entorno reactivo hibrido
donde la simulacién de lo real y virtual favorece el mejoramiento de los educandos,
a través de la practica en labores especificas en escenarios aumentados,

mediante la adulterada percepcion de los sentidos.

Esta tecnologia emergente proporciona hébitats nuevos para explorar, ensefiar y
aprender. La Realidad Aumentada incrementa su potencial de aprendizaje con el
uso de dispositivos moviles (Reinoso, 2012), pues afianzan su conocimiento
basado en el descubrimiento del objeto de aprendizaje y convierte la
geolocalizacién en entornos fisicos. “Lo bueno de la Realidad Aumentada, es que
si permite la personalizacion del aprendizaje, y esta es la clave para conseguir

trabajar tanto las Competencias como las Inteligencias Mdultiples” (Lopez, 2013).

La Realidad Aumentada contribuye a entender el mundo, desde una O6ptica
enriquecida en el aula. Sus posibilidades constructivistas se encuentran en nuestra
capacidad de teletransportamos al pasado y al futuro, reconstruir emplazamientos,
adentrarnos desde el aula a los museos mas importantes del mundo, ser testigos

de la historia, a costo cero (Cozar et. al 2015).

Con esta tecnologia somos capaces de conversar con el holograma de Martin
Luther King, convertirnos en testigos de la ceremonia de entrega del premio Nobel,
Mario Vargas Llosa, entrevistar a Napoleon, participar a ras de cancha de la
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victoria de Uruguay en el Maracana, cantar con Chabuca Granda, fusionar
elementos quimicos de la tabla periddica, recorrer el Parthenon, acudir a las

peleas de los gladiadores en el Coliseo Romano.

Segun Cubillo, Martin, Gil, & Colmenar (2014) esta tecnologia tiene un gran
potencial dado que los educandos incluso suelen emocionarse con la calidad
disruptiva de esta tecnologia que genera la sorpresa y expectacion en el
educando, en el proceso de creacion y manipulacion de los objetos virtuales de
aprendizaje en 2D y 3D complementario a los contenidos disciplinarios, pues los

estudiantes suelen sentirse atraidos mediante su interaccion con ellos.

Segun Roberts (2019) el Internet del Pensamiento es parte de la evolucion de la
cognicion aumentada, marcada por la neurotecnologia cuando refiere que se
creara un “iPhone” cerebral que nos faculte la conexion directa con Internet, sin
necesidad de teclear en una pantalla o un teclado. Y la convivencia con esas
nuevas tecnologias nos llevard a constituir escenarios mixtos de una nueva
pedagogia basada en el constructivismo simbidtico entre la neuroeducacion y las

realidades mixtas, con nuevas interfaces cerebrales.

El periodismo escolar es parte de la férmula constructivista

Lépez, A. (2016) sostiene que el periodismo de alta tecnologia sigue
evolucionando con visualizaciones cada vez mas completas e innovadoras a las

que podremos acceder, desde cualquier dispositivo, incluso mavil.

Ante la crisis editorial de la prensa, la Realidad Aumentada le puede dar un
segundo chance, pues asocia el impreso y lo audiovisual o las reconstrucciones
3D. Su espectacularidad que incluso llama la atencion de los millennials, muy
acostumbrados a las innovaciones e interacciones tecnolégicas. Se emplea para
entretener y atrapar al publico lector entre lo virtual y lo impreso (Meneses y
Martin, 2016:3). Los medios de comunicacion que incorporan esta herramienta en
productos impresos integral lo real y lo virtual para los ciudadanos que usan

dispositivos méviles (Pavlik y Bridges, 2013: 18).

Los medios de comunicacion social se vienen beneficiando de las ventajas que

ofrece esta tecnologia para innovar contenidos periodisticos (Rodriguez, 2018).
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“La Realidad Aumentada ofrece caminos de exploracion para el relato periodistico

y aumentaban la sensacion de exploracion de un lugar” (Lopez, 2016).

Un sondeo realizado a estudiantes espafioles de periodismo revel6 que esta
tecnologia mejora el producto noticioso al incorporar autenticidad y atractivo a sus
planas (Meneses y Martin, 2013), por constituirse “en una nueva forma de
informarnos y de hacer periodismo™ (Meneses y Martin, 2016: 14). Esa innovacion
en el periodismo aumentado incluso supone la transformacion del cémo, el dénde
y el cuando, pero se mantiene inalterable el qué, porqué y para qué (Parra, Edo y
Marcos, 2017)

El periodismo escolar es una estrategia pedagogica constructivista creativa que
favorece el uso adecuado de las Tecnologias de Informatica y Comunicacion (TIC)
y el neuroaprendizaje en realidades mixtas. La produccion de los textos
periodisticos escritos, asociados con elementos virtuales aumentados, el
descubrimiento, la investigacion, la interaccibn de contenidos digitales
audiovisuales y el uso adecuado de las redes sociales son fortalezas de esta

herramienta didactica (Lépez, 2017).

En torno al periodismo y su empleo en la escuela, cabe referir que su
trascendencia estad en funcién a su uso en el aula como propuesta pedagogica
basada en un aprendizaje constructivista aumentada, donde el estudiante,
mediante el uso de la plataforma on line aumentada, puede internalizar
contenidos, extender su creatividad, participar activamente en debates sobre una
materia determinada, socializar experiencias y trabajar en un ambiente

colaborativo.

El periddico escolar es una herramienta que sirve para mejorar la educacién en
una sociedad mundializada, pues se consolidan areas del conocimiento, se
expresan criticas, se refuerza el didlogo al enfatizar el "aprender a aprender”, se
amplia el vocabulario y utiliza como puente con la comunidad escolar (Byrne,
2008).

La interaccion de los objetos periodisticos virtuales constituye una serie de
decisiones estratégicas de los estudiantes como artifices del aprendizaje de su
propio conocimiento y que influyen en las bondades del producto periodistico real-

13

aumentado. “...el periodismo escolar significa la puesta en practica de una

educacion activa, en la que los conocimientos del aula y de los libros se ve
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expresada en una realidad viva, en el acontecer diario y en el analisis del mismo”
(Huerta, 2014).

La Realidad Aumentada, en contextos constructivistas, trasciende como tecnologia
porque atrapa los sentidos del educando, en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. El educando se convierte en el protagonista del acto educativo, al
crear objetos virtuales de aprendizaje altamente interactivos que incide
significativa en la individualizacidon de estos procesos de produccion de contenidos
en entornos virtuales, con el propdsito de incrementar el nivel de atencién, la
rapida asimilacion de conocimiento y el desarrollo de competencias. “La aplicacion
de estas herramientas facilita este proceso y alienta al estudiante a participar

como un actor y no como un simple espectador” (Calderén, 2015).

Material y métodos

La investigacion se encuadra en el método general hipotético-deductivo, centrado
en las variables Realidad Aumentada y objetos de aprendizaje en el area de
comunicacién, tras componer una hipétesis, que deberemos confirmar para dar
contestacion a las preguntas formuladas en la investigacion, con el propdésito de
que se demuestre la teoria que referimos. El enfoque es cuantitativo y el disefio es
Cuasi Experimental. El universo esta constituido por el total de los estudiantes del
5° de Secundaria de la IE. Publica Alfredo Bonifaz — Rimac, que estudian la unidad

de aprendizaje de comunicacion en el tercer bimestre.

La poblacién de estudio fue elegida de manera para conformar los grupos
experimental y de control y corresponde al andlisis e inferencia de

comportamientos de un definido universo, tal y como se detalla a continuacién:

El estudio involucré dos grupos, uno experimental y otro de control (5° “D” y 5° “C”,
respectivamente). Ambos grupos se comprometieron a realizar un periodico
escolar; sin embargo, el experimental lo haria en Realidad Aumentada a travées de
la plataforma Aurasma y el segundo solo impreso, es decir, sin el uso de esta

tecnologia.

Cada instrumento de evaluacion esta dirigido a identificar los logros de los

aprendizajes y desarrollo de competencias de comunicacion, antes y después de
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la practica con Realidad Aumentada. Se dictaron 10 sesiones y se trabajo con el

siguiente esquema:

G1(Experimental) Ol1 X 02
G2 (Control) O3 04

Oly O3 = pre-test

X = Tratamiento experimental

02 y O4= pos-test

= Ausencia del tratamiento

Para corroborar la hipotesis era necesario aplicar la tecnologia de la Realidad
Aumentada en la construccion de objetos de aprendizaje en la asignatura de
Comunicacion, por parte de los estudiantes del 5° secundaria de la IE. Alfredo

Bonifaz, Rimac.

La estrategia educativa empleada para tal fin radic6 en el empleo del periodismo
escolar, donde el educando pudiera crear y desarrollar un objeto de aprendizaje al
que pudiéramos crear, agregar o extender contenido aumentado. Los estudiantes
del 5° secundaria, seccién "D editaron una revista, cuyo material impreso
consistente en notas de prensa, comentarios y entrevistas, fue desarrollado por
ellos, al igual que el contenido aumentado que colocamos a partir de la foto a la
que dabamos vida, gracias al aplicativo Aurasma (HP Reveal,) en relacién a los
objetos de aprendizaje aumentados, previo cuadro de comisiones elaborado a

través de la tormenta de ideas.

Cabe referir que el material escrito y fotografico, una vez corregido, fue
diagramado en una publicacién que se llamé el "Bonifacino™. En el laboratorio de
computo, posteriormente, se les ensefid a subir los marcadores y asignarles el
material aumentado como revistas o videos del colegio que obtuvimos desde
YouTube como capas virtuales en la plataforma Aurasma (HP Reveal), para lo
cual dedicamos dos sesiones para que los estudiantes aprendieran en ese
aplicativo a colocar su material aumentado. Como anécdota podemos contar que
este proyecto participo en el Il Congreso Pedagdgico Internacional “La Educacion

que queremos y nos merecemos” (Lima, 2016) y quedd entre los proyectos
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finalistas. En la etapa previa, se realizo en el Bonifacino una visita de una comision
que evaluaba los proyectos y les hicieron preguntas a los estudiantes. Los
educandos no solo respondieron las preguntas; también hicieron algunos ejemplos
de cdmo operaba la plataforma. Pudimos demostrar de esa manera, que la
Realidad Aumentada era una cuestion de nifios y que en algunos casos no se

necesitan conocimientos previos de programacion.

Analisis y resultados

La investigacion involucro en el pre test y post test dos grupos, uno con clases de
Realidad Aumentada (grupo experimental) y otro que no empled esa herramienta
(grupo de control). Los resultados obtenidos en la evaluacién pre test, no existe
diferencia entre los grupos de control y experimental. No obstante, en la
evaluacion post test si existen grandes diferencias entre los resultados de ambos
grupos de 5° secundaria, pero esta vez el grupo experimental tiene la gran

ventaja.

Estos resultados fueron producto de la aplicacion de la Realidad Aumentada,
respecto a la creacion de objetos de los estudiantes del 5° de Secundaria en la IE.
y cdmo esa situacion influye en el desarrollo de competencias en comunicacion en
entornos virtuales en la dimensién de la creacion de objetos virtuales, como se
demuestra en la constatacion de los resultados del pre test y pos test, tal como se

muestra en el comportamiento de la variable.

En el andlisis emprendido en la investigacion existen resultados especificos
porcentuales que involucran la cognicion aumentada a partir del enfoque
constructivista. El grupo de control ostenta el 97,3% de las competencias
deficientes, confrontado con el 89,2% de las competencias deficientes del grupo
experimental en el pre test, resultado que muestra la carencia de competencias en
la asignatura de Comunicacion, en la dimension creacion y manipulacion de
objetos de aprendizaje de la informacién de los estudiantes del 5° de Secundaria
en la IE. Alfredo Bonifaz. Tras la realizacion del experimento, el 2,7% del grupo de
control se ubica en un nivel adecuado, salvo que lo contrastemos con el 59,5% del

grupo experimental que si lograron ubicarse en el nivel adecuado de las
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competencias en la asignatura de Comunicacion en la dimension la creacion de

objetos de la informacion.

Contrastacion de hipoétesis

Hipotesis general de la investigacion

Ho: La tecnologia de la Realidad Aumentada no incide significativamente en la
construccion de objetos de aprendizaje en la asignatura de Comunicacion de los
estudiantes del 5to grado de secundaria de la IE. Alfredo Bonifaz, Rimac,

Ho: p1 =p2.

H1: La tecnologia de la Realidad Aumentada incide significativamente en la
construccion de objetos de aprendizaje en la asignatura de Comunicacién de los
estudiantes del 5to grado de secundaria de la IE. Alfredo Bonifaz, Rimac,

Hi: p1> p2

Finalmente se infiere del post test, dado los resultados del valor Z se encuentra en
un nivel critico zc <- 1,96 y el p=0,000 menor al a 0,05 lo que significa rechazar la
hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna la tecnologia de la Realidad
Aumentada incide significativamente en la construccion de objetos de aprendizaje
en la asignatura de Comunicacion de los estudiantes del 5to de secundaria de la
IE. Alfredo Bonifaz, Rimac.

Los instrumentos de evaluacion tienen como propdésito validar antes y después de
la experimentacion con Realidad Aumentada.

Los educandos del 5° “D” mostraron destrezas para instaurar, personalizar y
manipular objetos virtuales de aprendizaje interactivos de Realidad Aumentada,
en toda la extension del término, pues tuvieron que desarrollar capacidades mas
alld de los contenidos escritos, pues se debe pensar también en los contenidos
audiovisuales virtuales aumentados.

Los estudiantes desarrollaron capacidades para el analisis y la justificacion de la
asociacion del contenido periodistico aumentado como objeto virtual interactivo.
Asimismo, se les ensefid cOmo asociar en la plataforma Aurasma Hp un marcador

con material audiovisual, de forma tal que cuando los mismos educandos tienen el
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control en el disefio de los objetos virtuales aumentados de aprendizaje. Los
estudiantes dedicaron una sesion en laboratorio para examinar el correcto uso de
la Realidad Aumentada y de la estrategia empleada, utilizando el celular como
elemento de verificacion. Una vez culminado el proceso, es necesario testear el
producto final y comprobar con un Smartphone como elemento de verificacion.

Indudablemente, los educandos del 5° “C” consiguieron los objetivos minimos

propuestos, en el desarrollo de publicaciones.

Conclusiones

Lo expuesto a lo largo del presente articulo nos permite arribar a las siguientes
conclusiones: La incorporacion de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y las
comunicaciones en las aulas enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
Realidad Aumentada es una tecnologia, cuya espectacularidad incluso impacta en
la atencion de los millennials, situacion que la convierte en una herramienta

educativa importante.

La Realidad Aumentada es una tecnologia que revitaliza el periodismo escolar y
los medios impresos escolares, debido a que las publicaciones terminan cobrando
vida. Esta situacion convierte a las publicaciones aumentada en recursos
didacticos validos para crear experiencias en el aula y constituirse en una nueva

forma de informarnos y de hacer periodismo.

El educando, sujeto de investigacion, vio cambiar drasticamente su rol en la clase
de Comunicacion, del 5° de secundaria, al convertirse en productor y consumidor
(prosumer) de los objetos virtuales de aprendizaje, cuya creacion y manipulacion
le permite construir su propio aprendizaje y desarrollar competencias relativas a
entornos virtuales. La intervencion periodistica aumentada temprana despierta en
el educando una comprension enriquecida de los entornos real-virtual, donde se

aprende haciendo.

Los altos ratios de atencién del estudiante durante la construccion de su
conocimiento cuando se emplea el periodismo en Realidad Aumentada generan
una gran afectacion que permite al educando vincularse con su entorno social
circunscrito al ambito escolar y tener un alto nivel de recordacion del material

periodistico aumentado trabajado, pues la emocién se asocia a la emocién-
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cognicion, modelando el pensamiento y desatando la accion deseada como parte

del neuroaprendizaje.

En la investigacion, se ha demostrado que la tecnologia de la Realidad
Aumentada incide significativamente en la construccion de objetos de aprendizaje
en el &rea de comunicacion, con un nivel de significancia del 0,05, de los
estudiantes del 5° de Secundaria en la IE., tras la constatacion de los resultados
del experimento, el grupo experimental se ubica en un nivel adecuado ascendiente
al 59.5% frente al 2.7% del grupo de control, diferencia que consideramos

significativa.

El periodismo escolar de Realidad Aumentada es una poderosa herramienta
pedagdgica constructivista en un entorno de neuroaprendizaje, cuyo potencial esta
basado en la estimulacion cognitiva extendida del educando como protagonista del
acto educativo al construir sus propios objetos de aprendizaje.
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LOS NUCLEOS DE EDUCACION SOCIAL COMO ESTRATEGIA DE
CONSTRUCCION DE POLITICAS DE PREVENCION DE CONSUMO DE
SUSTANCIAS PSICOACTIVAS

Carlos Jairo Cabanzo Carrefio

Resumen

Este documento es un avance en la investigacién “Los Nucleos de Educacion
Social como estrategia de construccién de politicas de Prevenciéon de consumo de
sustancias psicoactivas -CSPA- en la Universidad Pedagoégica Nacional”.
Inicialmente, a manera de introduccion, se muestra la pertinencia de las politicas
publicas en el campo de analisis de las politicas educativas; luego, se hace
referencia a los Nuacleos de educacion Social —NES- haciendo una breve
disertacion sobre su naturaleza; posteriormente, se muestran los alcances del
impacto del consumo de sustancias psicoactivas en los contextos universitarios;
finalmente, se presentan los resultados y conclusiones, producto del grupo focal

con los estudiantes de Psicologia y Pedagogia.

Introduccién

Es un lugar comdn, dado a través de investigaciones realizadas por entes
estatales, Organizaciones No Gubernamentales, grupos de investigacion y las
mismas universidades, el argumentar la necesidad de fortalecer las politicas de
prevencion de consumo de sustancias psicoactivas en los contextos universitarios.
Los esfuerzos realizados desde orillas conceptuales y metodolégicamente
diversas se han movido desde el prohibicionismo a ultranza hasta enfoques como
la reduccién del dafio, la minimizacién del riesgo, el consumo cultural, etc.

(Cabanzo, y dos Santos, 2013; Duque-Castillo, 2012; Pontificia Universidad

1 El objetivo de este trabajo es generar dinamicas participativas y colectivas a través de Los
Nicleos de Educacion Social como estrategia de construccion de politicas de Prevencion de
consumo de sustancias psicoactivas —CSPA- en la UPN. El escenario de intervencion es la
Universidad Pedagdgica Nacional que cuenta con 4900 estudiantes de pregrado. Se trata de una
institucion de educacion Superior dedicada a la formacién de licenciados en educacion. Es de
caracter publico, y estad ajustando 60 afios de labor dedicados a la construccién de politicas
educativas ligadas a la impronta de identidad y nacién.
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Javeriana, 2013; Ministerio de Salud y Proteccién Social, 2014; Segura, 2014;

Universidad Nacional de Colombia, 2015)

Sin embargo, la magnitud cualitativa y cuantitativa de los estudios contrasta con la
asertividad en el momento de resolver el tema del consumo de sustancias. Uno de
los factores preponderantes parece ser la poca informacion y participacion de los
miembros de la comunidad universitaria en el momento de disefiar estrategias que
la involucren de manera mas adecuada con las decisiones que se toman al
respecto. (Cabanzo, 2009). Por esta razén, el enfoque de construccion
participativa de las politicas publicas educativas en prevencion del consumo de
sustancias psicoactivas, CSPA, puede ser un escenario para dar cuenta de esta
problematica en el campo educativo pues se configura como una oportunidad de

encontrar lecturas variopintas de la construccion social de esta realidad.

En este estudio, se parte del supuesto de que la politica publica educativa en
prevencion de CSPA, es, como muchos otros, un escenario de tensiones que
refleja una vision de sociedad, desarrollo y proyecto politico desde el cual se van
generando los posicionamientos de bloque de interés y hegemonias que
promueven una forma de organizacion social determinada. Por lo tanto, la politica
educativa como parte de este campo, no es ajena al juego de pesos Yy
contrapesos, tendientes a hacerse dominantes en la formulacién de un ideario de

nacion y de pais.

En consecuencia, los miembros de la comunidad universitaria, en su condicion de
actores sociales y discusivos, estan llamados a ser determinantes en la
formulacién disefio e implementacion de las politicas sectoriales e intersectoriales
tendientes al mejoramiento de las condiciones y calidad de vida de la sociedad en
general, y a la transformacion de la sociedad desde unas premisas equitativas y
justas. Es desde este panorama, en donde se ve el campo educativo, como
entramado complejo de préacticas, discursos, instituciones, relaciones de poder,
produccion de sentidos, es un actor de primer nivel en la construccion de una
mejor sociedad, fortalecido desde el empoderamiento en la toma de decisiones
alrededor del deber ser del sector educativo y sus escenarios conexos. Por esta

razon, es necesario interpretar el papel de actores educativos, como los docentes,
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teniendo en cuenta que:

(...) el tema docente ha sido abordado por las reformas
educativas implantadas en la region en las ultimas décadas de manera
instrumental; es decir, considerando a los maestros como simples
ejecutores de acciones disefiadas para incidir en el mejoramiento de la
gestion de los sistemas y de las instituciones educativas, y no como
actores autorizados y decisivos para incidir en las transformaciones
requeridas para dotar a nuestros paises de propuestas educativas

adecuadas a sus necesidades. (Pulido, 2001, p. 1)

Por ello, es evidente la necesidad de abarcar de manera sistematica, coherente y
organizada algunos de los aspectos mas relevantes que comprometen la labor de
las comunidades educativas y su injerencia en el sector educativo con miras a
posicionar coherentemente sus discursos, sus practica y sus cotidianidades como
insumos principales en el disefio de las politicas publicas educativas en

fendbmenos como el del consumo de sustancias psicoactivas —CSPA-.

Se debe considerar que el objeto de estudio de la politica educativa es la
propia realidad socio-educativa en sus multiples dimensiones, sin dudas que
esta afirmacion puede ser atribuible a la sociologia de la educacion, la
pedagogia, la historia de la educacion, entre otras, (...) estos campos
tedricos construyen e intentan comprender la realidad educativa desde

diversos angulos de analisis. (Tello, 2012, p. 290)

La mirada participativa en la construccién de politicas educativas sobre fendmenos
como el CSPA en las universidades remite a que, la formulacion y andlisis de las
politicas educativas, debe trascender de la mera explicacion de las politicas a la
interpretacion y transformacion de los espacios en donde se construye. Por esto,
las instituciones de educacién superior, se ven avocadas a un ejercicio de
promocion de escenarios participativos generador de comunidad, sujetos sociales
y politicos con voz y voto en la toma de decisiones sobre el sector educativo

dirigido a mejorar la calidad de vida de su comunidad y la de su entorno.
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Los Nucleos de Educacion Familiar —=NEF- y las representaciones sociales

La perspectiva desde la que se pretende la construccion de politica publica
educativa en prevencion de CSPA, es la de sujeto, y el instrumento de lectura
sobre percepcion de la comunidad universitaria son las representaciones sociales.
Por esta razon los Nucleos de Educacion Social, con énfasis en la perspectiva
familiar —Nacleos de Educacion Familiar, NEF-, se presentan como un marco de

referencia epistémico y metodoldgico de accion y transformacion.

Los Nucleos de Educacion Familiar, NEF, tienen dentro de sus fortalezas las de
generar una filosofia ética de la investigacion. En efecto, al promover los espacios
de didlogo y respeto por las comunidades con las que se genera conocimiento,
promueven una manera de hacer ciencia ligada al arte y a la estética de
interrelacion y dialogo de saberes. Asi, el ejercicio de permanente interlocucion,
permite la deteccion de lo que en circulos especializados se rotula como factores
de riesgo ante situaciones problematicas derivadas de préacticas sociales como el
consumo de sustancias psicoactivas. De esta manera, los NEF se configuran
como “(...) espacios de investigacion y participacion ciudadana, cuya mision es
desarrollar procesos de caracter preventivo mediante la deteccion temprana de
factores de riesgo y el disefio de sus respectivos factores de proteccion, a través
de la implementacién de estrategias organizativas comunitarias y familiares.”
(Garcia, 2005, p.3)

Con la adenda de permitir, incluso la insercion en dinamicas de redes de apoyo
social para la prevencion de situaciones de riesgo; ya que, en efecto, el ejercicio

de prevencién desde linderos reticulares evidencia la utilidad de los NEF como:

sistemas organizados, abiertos, democraticos y participativos que de
manera especifica articulan experiencias y conocimientos, recursos y
esfuerzos para la prevencion, deteccion y sancién de las violencias
micro—sobre todo la intrafamiliar, la escolar y la barrial—y la promocion
de la convivencia democratica en la familia, la escuela y el barrio. (Plan
de Desarrollo Distrital 2000 — 2004, citado en Garcia, 2005, p.3)
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Los NEF, al ser un escenario de puesta en comun de imaginarios, concepciones,
opiniones y sensaciones, se nutren de la perspectiva de las representaciones
sociales, RS, como base de la construccion colectiva de conocimiento y
estrategias de transformacion. Las RS, son concebidas en la perspectiva en que

Moscovici quien las describe como:

(...) sistemas sociales de valores, ideas y préacticas, con dos
funciones: una, establecer un orden que capacite a los individuos a
orientarse a si mismos, con su mundo social y material, y dominarlo;
otra, hacer posibles la comunicacion entre los miembros de una
comunidad proveyéndolos de un cédigo de intercambio social y otro
para nombrar y clasificar, sin ambiguedades, los varios aspectos de su
mundo Yy su historia individual y grupal. (Puyo, 2005; citado en Cabanzo,
2009, p. 12)

Para el campo especifico del consumo de sustancias psicoactivas, la mirada de
las representaciones sociales tiene unas implicaciones especialmente pertinentes,
en tanto desentrafian de los imaginarios colectivos, un mundo de percepciones y
opiniones sobre un fenbmeno que ya hace parte de la cotidianidad de las

comunidades educativas de las instituciones de educacion superior:

El concepto de representacion social adquiere relevancia en la medida
en que es capaz de integrar los fendmenos psicolégicos y sociales
como elementos necesarios de una construccion dialéctica de la
realidad, y de hacer referencia a una forma de conocimiento cotidiano,
como lo es el “sentido comun”, cuyos contenidos son caracterizados y
validados, en tanto que son compartidos socialmente (Jodelet, 1984).
Este conocimiento es adquirido a través de la experiencia, de la
informacion suministrada por el medio, de modelos de pensamiento, los
cuales son recibidos y transmitidos mediante la tradicion cultural, la
educacion y la comunicacion social. (Pérez, 2005; citado en Cabanzo,
2009, p. 14)
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Por esto, posicionar a los miembros de la comunidad universitaria en la
construccion de politica publica como el de la prevencion de consumo de
sustancias, implica un escenario de empoderamiento en donde se perciban a si
mismos como sujetos en si y para si. Es decir un panorama en donde los
estudiantes, funcionarios y docentes de la UPN, asuman su papel de sujetos
histérico sociales y politicos? de relevancia en la toma de decisiones sobre el

acontecer de la institucion educativa.

Las dimensiones de un fendmeno social cada vez mas cotidiano: Algunas

cifras sobre consumo de sustancias psicoactivas en Colombiay en la UPN

En aras de construir politicas de prevencion acordes al contexto y la realidad
social, el consumo de sustancias psicoactivas —CSPA-, debe ser visto como
fendbmeno social; es decir, remitiéndose al terreno de las formas, imaginarios y
practicas que configura en la creacion, articulacion y reproduccion de espacios de
relaciones en que se genera. Por esto, resulta prioritario intensificar la
investigacion sobre los factores y las l6gicas que acompafian a la construccion de
simbolos, significados, imaginarios y representaciones sociales alrededor del
consumo de sustancias psicoactivas. A continuacion, algunas cifras sobre el

consumo de sustancias en entornos sociales locales y universitarios.

El “Informe Final del Estudio Multicentrico sobre Drogas del Programa
Internacional para el fomento de la capacidad de investigacién en profesionales
relacionados con la salud para estudiar el fendbmeno de las drogas en América
Latina y el Caribe”, publicado en el 2013 por la OEA — CICAD, evidencia como,
“los estudiantes en la sub-muestra de Bogota, un 30,8% consumieron cannabis,un
5,3% cocaina y un 4,0% drogas de prescripcion médica en los ultimos 12 meses,
concifras reportadas inferiores al 2% para cocaina y drogas de prescripcion en el
altimo mes. Otras SPAs exploradas en esta sub-muestra fueron éxtasis e

inhalables volatiles, con 2,3y 3,3% de consumo en 12 meses respectivamente y

2En este contexto formativo, la fortaleza esta en asumir a los sujetos politicos retomando las
palabras de Miriam Krieger, como aquellos “agentes sociales que poseen conciencia de su
densidad historica y se autocalifican como tomadores de decisiones a futuro, y responsables de la
dimension politica de sus acciones, aunque no puedan calcular ni controlar todas las
consecuencias, resonancias o alcances de las mismas” (Kriger, 2010, p.30; citada en Ruiz y Prada,
2012, p.35).
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cifras inferiores a 2% en 30 dias. En esta misma sub-muestra, el consumo anual y
mensual de “otras drogas” fue del 4.0% especificAndose que se trataba de
“acidos”, “trip”, “alucinégenos” o “LSD”, sustancia que podria corresponder a dietil-
amida del acido d-lisérgico o a otras mezclas que el llamado “microtrafico”

comercializa como tal.”(OEA — CICAD, 2013, p.89)

Por otra parte, el “Estudio nacional de consumo de sustancias psicoactivas”
(2013), realizado por el Ministerio de Justicia y del Derecho —Minjusticia-, arroja
dentro de sus resultados mas preocupantes el que “En términos de la edad, la
mayor tasa de uso actual de alcohol, del 49.2%, se presentaentre los jovenes de
18 a 24 afos”, en consecuencia, “El uso perjudicial de bebidas alcohdlicas tiene
mayor impacto entre los jovenes de 18a 24 afios”. Adicionalmente, “el uso de
psicofarmacos [indica que] el 0.5% de la poblacion tomé tranquilizantes en el
altimo afo, sin diferencias entresexos y en mayor medida las personas que tienen
entre 18 a 34 afos.”(p. 14) Asi mismo, “El mayor consumo de sustancias ilicitas en
el dltimo afio se presenta en el grupo de 18 a24 afos”, con una tasa del 8.7%,
seguido por los adolescentes con una tasa del 4.8% y laspersonas de 25 a 34
afios, con una prevalencia del 4.3% para dicho periodo. Entre los grupos de edad,
el mayor consumo de marihuana se observa en los jovenes del8 a 24 afios, con
un 8.2% de prevalencia, seguido por los grupos de adolescentes (4.3%)y jovenes
de 25 a 34 afos (3.8%). Aproximadamente el 62% de los consumidores
demarihuana son personas que tienen entre 12 a 24 afios y casi el 87% de los
consumidorestienen menos de 34 afos.”(Ministerio  de Justiciay del Derecho,
2013, p. 15)

Aln mas preocupante es que, “La tasa mas alta de consumo de cocaina se
encuentra entre los jovenes de 18 a 24 afos, concasi el 2% de prevalencia de
altimo afo, estimando unos 78 mil jovenes en este consumo. El segundo grupo
con mayor consumo son los jovenes de 25 a 34 afios con un 1.1%.” (p. 16) Sin
embargo, el dato mas relevante, y que requiere una reflexiébn profunda sobre la
importancia del papel formativo de las instituciones de educacion superior, es el
que sigue: “La percepcion de gran riesgo respecto al uso frecuente de éxtasis
engloba al 91% de laspersonas encuestadas, tanto varones como mujeres. Sin

diferencias importantes entrelos sexos, la percepcién frente al uso experimental es
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sostenida por el 84% y frente al usoocasional, por el 85%. Con respecto a la edad,
la percepcion de gran riesgo es menor. Entre los mas jovenes (adolescentes de
12 a 17 afios y jovenes de 18 a 24 afos).” (Ministerio de Justicia y del Derecho,
2013, p.18)

En el contexto particular de la Universidad Pedagodgica Nacional, se desarrollan
desde el 2006, ejercicios de investigacion sobre poblacion universitaria (Ver tabla
1). Desde el Estudio de caracterizacion de estudiantes admitidos en el 2006 |y Il,
se muestran algunos resultados importantes a proposito del consumo de
sustancias psicoactivas en donde se muestra que: “el 61% de los encuestados ha
consumido cigarrillo y el 39% nunca lo ha hecho. Por otra parte, el 9.7% nunca ha
consumido bebidas alcohdlicas, mientras que el 90.3% si lo ha hecho por lo
menos una vez en la vida. El 19% manifiesta haber consumido marihuana, el 6.8%

cocaina, el 5.9% hongos y el 4.6% tranquilizantes.”(Cabanzo, 2006)

Tabla 1
Consumo de sustancias psicoactivas (porcentajes)Estudiantes admitidos 2006 | y

II. Edad promedio 17.4 afios

Sustancias ¢Haconsumido?
Sustancia Sl NO
Alcohol 90.3 9.7
Cigarrillo 61.0 39.0
Bazuco 2.7 97.3
Cocaina 6.8 9.2
Extasis 3.9 96.1
Inhalables 4.3 95.7
Acidos (LSD) 3.0 97.0
Tranquilizantes 4.6 95.4
Anfetaminas 34 96.6
Marihuana 19.0 81.0
Yagé 5.0 95.0
Hongos 5.9 94.1
Cacao Sabanero 5.0 95.0

Fuente: Estudios de caracterizacion admitidos 2006 1y II, UPN, (Cabanzo, 2006)

Siguiendo con los ejercicios de indagacion sobre CSPA en la UPN, sendas
investigaciones posteriores realizadas durante el 2013 (Cabanzo & Dos Santos;
Cabanzo, 2009), arrojan resultados que tiene en cuenta, docentes, funcionarios y
estudiantes, desde un escenario de representaciones sociales, y tiempo libre,

como los siguientes:



“A la pregunta sobre ¢ Cual cree usted que sea la razén mas importante por la cual
se consumen sustancias psicoactivas?, la principal causa esgrimida por los
estudiantes es escapar de la realidad con un 25.7%, seguida por la curiosidad y
los problemas afectivos con 11.1% y 11.6% respectivamente. Por otra parte, los
docentes comparten en un primer lugar la presion social y el escape de la realidad
con 15.1%, y los problemas afectivos, 13.7%. Para los funcionarios, los problemas
afectivos son la razon principal con un 26.3%, seguidos de escape de la realidad
con un 14.3% y presion social con 10.3% en el consolidado global, las dos
razones mas importantes son escape de la realidad y problemas afectivos con un
15%.”(Cabanzo & Santos, 2013; Cabanzo, 2009) (Ver tabla 2)

Tabla 2
Distribucién porcentual de muestra de acuerdo con las razones principales

de consumo (n= 847)

Grupo
Razones principales de
consumo Estudiante Docente Funcionario Total
Reducir la ansiedad 4,9 3,6 2,9 4,3
Rumba 45 3,6 5,7 4.6
Presién social 6,4 15,1 10,3 8,6
Imitacion 6,4 6,5 3,4 5,8
Celebracion 2,3 2,2 1,7 2,1
Placer 9,2 10,8 4,6 8,5
Curiosidad 11,1 7,2 6,9 9,6
Desinhibirse 54 1,4 4.0 4,5
Problemas afectivos 11,6 13,7 26,3 15,0
Escape de la realidad 25,7 15,1 14,9 21,7
Necesidad/dependencia 53 6,5 3,4 51
Costumbre 2,1 1,4 2,3 2,0
Otra 2,6 8,6 4,0 3,9
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuentes: Cabanzo & Santos, 2013. Universidad de Sao Paulo; Cabanzo, 2009,
UPN

Con respecto a la percepciéon sobre la gravedad de los consumos en los tres
grupos poblacionales muestra los siguientes resultados: “el consumo de alcohol es
considerado poco o nada grave por el 34.2% del consolidado. De éstos, el 38.2%
son estudiantes, el 24.5% son docentes y el 29.8% son funcionarios. Dentro del

item de muy grave, los docentes sefialan un 43.2%, los funcionarios 42.3% y los
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estudiantes 20.8%. El hecho de ser poco grave para los estudiantes significa un
28.1%, mientras que para los funcionarios y docentes, 18.9 y 17.3%,

respectivamente.” (Cabanzo & Santos, 2013; Cabanzo, 2009)

Los tres estamentos, globalmente, definen el consumo en términos de problema y
gravedad de la siguiente forma: “del 82.4% de los tres grupos considera el
consumo como grave o medianamente grave, mientras que el 16.3% lo percibe
con el rotulo de poco grave o nada grave. Se observa como el 84.8% del
consolidado global piensa que es muy grave, que sumado al 10% de los que lo
consideran medianamente grave alcanzan el 94.8% del global” (Cabanzo &
Santos, 2013; Cabanzo, 2009) (ver tabla 3)

Tabla 3
Distribucién porcentual de una muestra segun la percepcion de gravedad de

consumo de tres sustancias por grupo social. (n=847)

Tipo de consumo

Percepcion Alcohol Cigarrillo Marihuana
Estudiante Docente Funcionario Estudiante Docente Funcionario Estudiante Docente Ft
Nada grave 10,1 7,2 10,9 7,5 5,8 4,6 6,4 3,6
Poco grave 28,1 17,3 18,9 19,7 8,6 16,0 13,3 10,1
Medianamente grave 40,3 30,9 25,7 34,5 33,8 33,1 34,0 28,8
Muy grave 20,8 43,2 42,3 37,7 50,4 42,3 45,8 55,4
Ns/Nr/Na 0,6 1,4 2,3 0,6 1,4 4,0 0,6 2,2
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuentes: Cabanzo & Dos Santos, 2013. Universidad de Sao Paulo; Cabanzo, 2009

Metodologia

La sustancia que permite el trabajo de Nucleo, es el grupo focal, entendido como:

‘un debate abierto y accesible a todos, en el cual los temas en
discusiébn son de preocupacion comudn, donde se admiten las
diferencias de status entre los participantes y el debate se fundamenta
en una discusion racional. La discusion toma forma de un intercambio
de visiones, ideas y experiencias, que bien pueden ser expresadas de
manera emocional, pero donde no se privilegia ninguna posicién, o

ningun individuo en particular.” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.193)
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Siendo la estrategia que dentro del ejercicio de construccidn colectiva permite el
dialogo de saberes, la puesta en escena de los discursos, la interlocucion
permanente desde donde se visualizan a manera ética y respetuosa los
imaginarios y representaciones desde los que se constituye el corpus del tema

propuesto.

Fases del nucleo Social

Las fases de las que se disefidé el NES son las siguientes se enmarcan de la

siguiente manera.

Fase 1: Invitacidén a participar a un grupo de estudiantes de pregrado de la UPN.
Fase 2: Definicién del problema de CSPA, sus marcos de referencia y disefio
metodoldgico.

Fase 3: Recoleccion de la informacion de los encuentros en la UPN

Fase 4: Organizacion, clasificacion e interpretacion de la informacion.

Fase 5: Escritura de informe

Fase 6: Socializacién: Seminario y estudiantes UPN.

La metodologia utilizada tiene que ver con la forma en que las preguntas
supuestas dialogan con la dinamica del trabajo de campo. El mencionado estudio
sobre Representaciones e imaginarios permite acercarse a unas

preguntasorientadoras
Preguntas orientadoras

Se derivan de todo lo anterior una serie de preguntas que, en ultimas, son las
que trataran de ponerse a punto en aras de una discusion de la cual esta

investigacion es apenas un momento:

e ;Qué caracteristicas envuelven, en general, las percepciones de la
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comunidad universitaria alrededor del CSPA?

e ¢ Qué factores inciden en el CSPA, segun la comunidad?

e ¢ Qué actitudes se asumen alrededor de este fenbmeno?

e ¢ Qué espacios se privilegian para este tipo de consumos?

e (CoOmo se interpreta el fenomeno del CSPA?

e ;CoOmo se perciben las acciones que desarrolla la universidad en torno al
tema?

e ¢Qué papel cumplen este tipo de sustancias en la configuracion de sujetos
y de tejido social?

e ;Qué niveles de conexidad se encuentran, desde la opinion de la

comunidad de este hecho, con otros fendmenos sociales?

Este tipo de ejercicio y de preguntas remiten a una serie de instrumentos utilizados
y que se encuentran diligenciados en foma de anexos en el presente trabajo.

Elaboracion de instrumentos

Registro asistencia

Formato de consentimiento

Ficha identificacion de participantes
Matriz de intervencion

Guia de las sesiones contempladas en la matriz

Trabajo de campo con comunidad universitaria

Dentro de la riqueza de discursos proferidos en medio del encuentro dialégico con
el grupo focal, de puede hacer el siguiente balance preliminar, sobre los temas

tratados:

e ¢ Quien soy yo?

e La nocién sobre problematicas de la Universidad

e EIl tema del consumo que lugar tiene eso dentro de la Universidad y las
percepciones que tenemos Nosotros.

e COmo juega la ética y la moral en estos escenarios de cdmo pensar desde
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una escuela de formacion de docentes de la UPN, que no es cualquier
escuela este tema.

e Elrol del docente en medio de todo esto como actor, como un escenario de
visibilizacion y de enunciado sobre el tema, es un escenario de poder
también.

e El docente es un referente obligado para la sociedad, también es asi que le

achacan cosas que los desbordan.

Resultados y andlisis de representaciones y percepciones

La variables y/o caracteristicas principales de interlocucion se pueden tipificar de
la siguiente manera: Problemas generales y consumos, posibles factores de
consumos, Relacion cercania, afectividad y consumidores, relacion carrera —
consumo, relacion consumo y sociedad de consumo, relacidbn consumo Yy
universidad publica, relacibn consumo - docencia, rol docente y temas
transversales, reflexiones finales. A continuacién se hacen un acercamiento a las

categorias.

Inicialmente, dentro de la rdbrica de Problemas generales asociados a una
percepcion idem sobre el tema, preocupa que el consumo de sustancias
psicoactivas no es esexclusivamente un fendmeno que se de en la sede de la
calle 72; esta inmerso en las diversas sedes de la universidad. Aungque es menos
visible otras sedes como el Nogal, Valmaria y algo mas en Parque Nacional. Todo
esto va en detrimento de la visidn que la ciudadania tiene sobre esta universidad
tan apreciada. Se percibe el consumo de sustancias psicoactivas como un hechos
grave, en especial el que se trate de licor y de que haya un sitio especifico para tal
efecto en la UPN. No se piensa que la Universidad tenga como parte de sus
derroteros misionales —en el sentido amplio de la palabra-, el detentar este tipo de
practicas dentro sus linderos. Es de acotar que la universidad se piensa como un
espacio de saber y conocimiento, pero sorprende llegar y encontrar este tipo de
realidades en donde no se respeta las normas, los limites o la naturaleza publica
de los espacios en donde se debe llegar es a estudiar. A propésito de lo cual se

dice que:
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(...) Bueno y ya a nivel de problematicas asi como el consumo de
sustancias psicoactivas, estoy de acuerdo que una de las cosas que me
impacto como conocer la Universidad, era que los viernes y creo que
hasta los sabados no se algo asi como por el estilo escuchaba, la
Universidad en algunos momentos era espacio para otro tipo de cosas
en especial, es decir yo puedo relacionar el hecho digamos al hecho de
significar los espacios, entonces no hay como la representacion de qué
es un lugar en el cual pues se viene hacer un tipo de relacion de pronto
como un saber, de conocimiento de tipo académico, si no que
sencillamente no se respetan unos limites y las condiciones de un
espacio, pero también pienso que cuando me fijo en los sujetos ese tipo
de cosas también pasan por una serie de condiciones emocionales,
econdémicas, y también de responsabilidad del sujeto, si son ambas
partes es una condicion puede motivarse por condiciones externas yo
pienso que también la persona siempre va a tener el poder de decision
en todo sentido. (Estudiante 02, Sesion NES No. 1, 27 de abril de 2016,
UPN)

En el marco de reflexion sobre posibles factores de consumo, se percibe como
factor preponderante el hecho de no reflexionar sobre las consecuencias propias
de sus actos. Existe una ruptura entre la responsbilidad que configura sujetos
empoderados de sus propios criterios y percepciones. Esta condicion de
desventaja frente a una vision de mundo adecuada puede ser una de las causas
de que el consumo de sustancias psicoactivas se presente en la sociedad. De los
encuentros formales con algunos de los sujetos consumidores, se extracta que
algunos factores que propician esta dinAmica tiene que ver con formas de vivir,
estilos de vida, o formas de escapar de la realidad y de los problemas que agobian

su diario vivir.

La percepcion de los estudiantes, acerca del consumo y los consumidores se ve
permeada por la cercania en términos afectivos, a las personas que se encuentran
inmersas en este fendmeno; se llega incluso a la “justficacion” en términos de los
dafios posibles que puedan generarse por este tipo de practica. Por ejemplo, se

puede citar:
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(...) los he visto y los he observado y como que he me detenido a
pensar en por qué lo hacen y ya varios compafieros de mi carrera
también y que he conocido, entonces me doy cuenta de que para ellos
no es nada complicado dentro de lo que le dicen a uno, bueno no se si
internamente lo piensen diferente como seres humanos, pero dentro de
lo que han contado es que si es una manera de vivir, es un estilo de
vida, escapar de la realidad y desde esa perspectiva me parece que si
obviamente es algo natural de nosotros querer escapar de muchas
cosas que nos agobian. (Estudiante 01, Sesion NES No. 1, 27 de abril
de 2016, UPN)

En lo que toca a relacion de cercania, afectividad y consumidores, la percepcion
de los estudiantes, acerca del consumo y los consumidores se ve permeada por la
cercania en términos afectivos, a las personas que se encuentran inmersas en
este fendmeno; se llega incluso a la “justficacién” en términos de los dafios
posibles que puedan generarse por este tipo de practica, hasta llegar a linderos de
abuso: afectacion de facultades memoristicas, gasto de dinero, tiempo y energia,
etc. La percepcion sobre el consumo tiene mucho que ver con la cercania y el rol
que se juega dentro de la sociedad. Una condicién particular, como pertenecer a
un grupo religioso define las opiniones que sobre los fenomenos sociales se
tenga. Pero adicionalmente, condiciona los escenarios de imaginarios que las
personas en consumo puedan tener sobre los primeros. La cercania en el dialogo
con pesonas en condicién de consumo, puede facilitar la percepcion sobre la
naturaleza, causa y razones que se tiene para desarrollar este tipo de actividad.
Es un tema que tiene que ver con el respeto y cierto grado de delicadeza en el
momento de abordar o entablar relacion o al menos conversar sobre este tema

con los consumidores.

(...) he tenido la posibilidad de hablar un poco mas a profundidad,
entonces me expresaban que justamente un poco a lo que yo me
referia ahorita muchas veces son condiciones de ansiedad, son
condiciones familiares que agobian y que muchas veces para canalizar

como esa ansiedad o de pronto esa angustia ademas, recurren a
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consumir, entonces digamos dandose la posibilidad de conocer un poco
mas las condiciones, pues he podido hablar un poco méas con ellos,
hablar un poco del tema yo siempre procuro que sientan que pueden
tener una persona que los est4 escuchando y que de pronto si algun
consejo no va ser nunca con mala intencion de pronto de llegar a ser
invasivo o de mas, entonces en la medida que esa relacion de
confianza se da digamos que se ha podido entrar digamos a analizar
pues esas condiciones de pronto muchas veces no se piensa ni se hace
mas porque si. (Estudiante 03, Sesion NES No. 1, 27 de abril de 2016,
UPN)

En cuanto a la relacién carrera — consumo, se establece una relacién entre el tipo
de carrera cursada y la proclividad a estar en practicas de consumo de sustancias
psicoactivas; poniendo incluso, de presente la diferencia entre carreras de ciencias
humanas — en donde se presentaria un mayor consumo- Yy otras como
matematicas — en donde la actividad no seria tan fuerte-. Ademas, se argumenta
una relacion entre el tipo de carrera y una cierta percepcién de lo publico.
Adicionalmente se establece claramente una conexién en cierta manera de pensar
la izquierda politica. Aunque se deja abierta la posibilidad de que no tenga una
relacion directa si se deja entrever que es una inferencia onsiderada vélida de
acuerdo a la experiencia de estar en la universidad observando esas lineas de
comportamiento en donde se naturalizan estas conductas. De otro lado, se piensa
que el tema del consumo de sustancias psicoactivas tiene que ver una
problemética que atravieza al pais, en general y a la educacion y a sus
instituciones en particular. Pero no se esta claro del todo en relacionar este tipo de
practicas con una carrera 0 una disciplina en particular. Se dispone de esta

opinién:

Para nadie es un secreto que la mayoria de las carreras que
estamos como mas involucradas en ese fenbmeno por decirlo asi son
las personas de las Ciencias Humanas y artisticas, si uno se va a
hablar mas de mayorias creo que una de las licenciaturas que mas se
ven es nuestra carrera, porque uno le pregunta por ejemplo a un

comparfero de matematicas ellos son someramente, pero no es tan
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fuerte como en mi carrera. Yo conozco muchos que consumen, Sin
embargo, digamos ya desde mis vivencias si la mayoria que he
conocido son de nuestras carreras. (Estudiante 01, Sesion NES No. 1,
27 de abril de 2016, UPN)

Méas adelante, se hace unas reflexiones clasificadas desde relacibn consumo y
sociedad de consumo, desde donde se piensa que la sociedad es proclive al
consumo, no sOlo de sustancias psicoactivas sino a aquellos elementos que
puedan solventar sus necesidades afectivas y sociales. De esta manera se
ejemplifica con Pepe Mojica, ex presidente de Uruguay, que a pesar de no ser
consumidor defiende el derecho de fumar marihuana, aduciendo que puede ser
mas peligroso el consumo de cigarrillo y es totalmente aceptado. Se llama la
atencion al papel del psicopedagogo en la lectura a profundidad de estos
fendbmenos. Se hace una diferencia puntual entre estudiar en el sector rural y el
urbano; sin embargo, se llama la atencion a la forma en que aqui —en Bogota- se
naturaliza. En las zonas rurales es todo un tabu, del cual esta pendiente toda la

comunidad pues su presencia es rara o escasa. A propoésito de lo cual:

“Tengo un raye™ en cuanto a estereotipar o a la estereotipacion
que se pueda llegar a generar y esto nace en una cuestion muy
importante, pueda que las drogas que se consumen alli atras sean
ilicitas, pero y que pasa entonces con las drogas ilicitas que nosotros
consumimos y que son socialmente aceptadas, como el alcohol, como
una que para mi la comida chatarra, como tipos de consumo de ese
estilo. Hay una cuestion de términos aca y es que de pronto el consumo
de sustancias psicoactivas llegue a generar dependencia si, llegue a
generar adiccion es la palabra y es que acaso una persona no se puede
volver adicta a las redes sociales o a la television o al cuidado de su
cuerpo al sexo 0 a tantas cosas, es por ello que lo menciona ahorita
como que no me gustaria enmarcarlo por ahi, por mi manera de leer la
realidad si y es que consumidores uno encuentra en todos los estratos

sociales, en todas las clases sociales de todas las profesiones.

8 En términos del lenguaje cotidiano universitario en Colombia, la expresion “tener un raye”, hace
referencia no aceptar del todo una situacién; se alude a una especie de inconformidad con alguna
situacion
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(Estudiante 03, Sesion NES No. 1, 27 de abril de 2016, UPN)

En lo que tiene que ver con el item de relacion de consumo y universidad publica,
la manera como abordo este tipo de fendmenos desde una particular vision de lo
publico, lleva a un escenario de cuestionamientos acerca de coémo utilizo el
espacio y las cosas que son de todos. Es probable que la accesibilidad a los
elemntos que cotidianemente se ponen a nuestra disposicibn, genere una
percepcion desfavorable sobre la nesesidad de su cuidado. Esta es una dinamica
gue puede ser en cierta manera el sentido desde el cual se actia en la universidad

publica:

Igual también yo como estudié en colegios publicos del pueblo yo nunca
estudié aqui en Bogota, entonces pues para mi fue bastante
complicado ver como aqui era tan natural fumar marihuana, para mi
realmente era como un tabu, porque en los colegios publicos de pueblo
es muy diferente, por ejemplo, si consumian mejor dicho todo el pueblo
se enteraba, si lo hacian no podia enterarse nadie o por lo menos en
los afios en que yo estudié. (Estudiante 01, Sesion NES No. 1, 27 de
abril de 2016, UPN)

Un campo de gran relevancia es que se refiere a la relacion consumo — docencia,
en donde se argumenta que a diferencia de otros tipos de profesionales, los
docentes tienen una doble connotacion al afectar desde su consumo, no
solamente su propia persona, sino a las y los estudiantes a cargo. El tema tiene
entonces un alcance ético y moral muy fuerte que hace imposible la simultaneidad
de ser consumidor y docente al mismo tiempo. Ademas, es algo que produce
angustia, el hecho de pensar que una persona con problemas como el consumo
de sustancias, puede llegar a ser docente. Sobre todo, desde la inquietud por los
problemas afectivos y de comportamiento que esto pueda generar en el marco de
la labor educativa. Es necesario ahondar en los pensamientos de los
consumidores para saber sus sensaciones sobre todas estas cuestiones.
También, se establece el simil entre el respeto enunciado como discurso y el
hecho de generar practicas que no lo son, como el acoso escolar o bullyng, con el

hecho ético de respeto por el entorno tratAndose de un docente. Se visualiza esto
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como una marca de entendimiento y solidaridad por parte del docente. La
condicion de maestro llega a los linderos de la formacion integral y del ejemplo
gue debe significar par su entorno. El de educador es un oficio que no es como
cualquier otro; se debe notar que es incompatible con el del consumo de
sustancias. Puede parecer radical, pero en todo caso es una postura desde el
sentir particular. En dltimas, lo mas importante del rol docente es que éste se
desenvuelve en el plano social, es un asunto publico de lo que se est4 hablando.
La sociedad ve en el maestro un referente no solo en su rol de individuo sino en la

construccion de ciudadano:

Bueno cuando ya la persona esta en un rol de docente, bueno yo
pienso que hay algo complicado y es que si estd en un rol social, pero a
mi me sigue inquietando eso resulta como otra presidn para esa
persona porque ya de pronto no esta tocando soOlo su dimension
personal sino que esto ya pasa a significar que otros lo lean en é€l, otros
que lo estan viendo como un referente yo pienso que también se
convierte como en una presion para el docente que es consumidor,
entonces si ya se habla del rol del docente lo que vamos a querer es
que el docente en todos los sentidos sea un referente para esa
construccion de ciudadanos, de futuros adultos y demas. (Estudiante
02, Sesién NES No. 1, 27 de abril de 2016, UPN)

Tiene cabida de igual manera, un espacio para el rol docente y los temas
transversales, en donde se evidencia a la paz es un terreno en el que ha estado
inmerso el docente; sin embargo, ese rol se puede ver cuestionado si se tiene en
cuenta la pérdida de autoridad como crisis que afecta su papel, y llevandolo a
hacerse a cargas pesadas que le impiden maniobrar. Por esto es que cuando se
habla de docentes se debe tener en cuenta su comportamiento. La convivencia y
las formas de vivir con esa otredad que construye, son maneras en las que el
maestro actla a la luz de los demas. Arguyendo que, se esta atravesado por el
discurso institucional de la universidad. Pero se nos olvida que somos humanos y
estamos inmersos en el mundo cotidiano que no nos permite como maestros ser
perfectos. Tenemos los defectos que pude tener cualquier otro ser humano. A

propésito de esto tenemos que:
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(...) uno se refiere al maestro como un referente, porque no es solo que
maneje un area de conocimiento y la sepa ensefiar sino en su forma de
comportarse, en las actitudes y demés esta pues mostrar una forma de
convivencia, de comunicacién de vivir con el otro, entonces yo pienso
que a través de ese tipo de expresiones inclusive no siempre pasan por
la barbaridad si se estd mostrando una forma de convivir, muchas
veces no ensefilamos facil el concepto de paz esto y esto sino el
concepto de paz se muestra en como yo me relaciono con el otro,
entonces si yo sé resolver un conflicto no por la forma del golpe de la
agresion verbal y otras cosas y eso se da en muchos casos. (Estudiante
02, Sesion NES No. 1, 27 de abril de 2016, UPN)

A manera de conclusiones unas reflexiones finales en donde, existe la pregunta
obligada sobre los alcances del maestro como sujeto y su relacién con el tépico
del consumo de sustancias psicoactivas, se presentan algunas disertaciones e
interrogantes finales por parte de los estudiantes: Primero, esta sesidbn misma
sobre quién soy, ¢refiere a ser estudiante? ¢Remite a mi rol docente futuro?
¢Cuéles son esos lugares de interlocucion en donde me legitimo desde mis
posturas? Existe una duda muy fuerte acerca de lo que se piensa y lo que se haria
en el rol de autoridad que puede tener un rector, por ejemplo. Los estereotipos no
abandonan el accionar de los docentes. Estamos mediados por todo lo que nos
rodea, esto nos constituye como sujetos y es una verdad que no se puede ocultar
0 dejar de lado. En la cotidianidad institucional, en espacios formales como el
curriculo, la pedagogia, los diversos espacios educativos, estan presentes unas
formas de pensar, hacer, sentir, que afectan las decisiones. Se ejemplifica con el

siguiente comentario:

[posiblemente] tiene uno esos estereotipos por las personas por
mas que uno diga lo contrario, entonces la cuestion de la ética que la
vuelvo a traer a colacidn es una cosa que tiene que tener el docente
para su desarrollo y tu mencionabas tantas cosas en las que estamos
metidos, mencionabas se nos asigna el rol, el enfoque pedagdgico que

se nos de o la sociedad o nosotros mismos o el curriculo o qué vy
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analizando eso hace parte de lo somos como seres humanos, que
estamos mediados por tantas cosas, estamos mediados por el contexto
social, por nuestros estados de animo hasta por el clima, entonces
estas mismas cuestiones que tenemos nosotros los seres humanos
extrapolan a las ciencias que nosotros mismos hemos creado como las
ciencias sociales, la politica y todas las demas la filosofia porque hace
parte del mismo trasegar de construccion del ser humano que ya lo
plantedbamos al inicio con el quién soy, eso hace parte de la dificultad
del ser humano. (Estudiante 01, Sesion NES No. 1, 27 de abril de 2016,
UPN)

Conclusiones

Los Nucleos de Educacion Social son un aporte a la organizacion, aplicacién y
metodologia del trabajo investigativo. Representan un espacio ético de produccion
de conocimiento y transformacion de la realidad.

Los aportes realizados por los NES en su acéapite familiar plantean escenarios de
interlocucion y apoyo en el trabajo comunitario. Desde aqui, las oportunidades de
fortalecimiento son casi infinitas en la medidad en que el modelo permite la
insercion de propuestas ligadas a escenarios de resorte dela Investigacion Accién
Participativa, y de las apuestas conceptuaes de los enfoques cualitativos, en

perspectiva social.

Los NES, aportan a las rutas metodoldgicas indagacion académica y social, un

marco de accion ordenado y sistematico que redunda en escenarios de buena

calidad y sentido ético de la “artesania investigativa”.
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“ESPANOL” EJE RECTOR DE TRANSVERSALIDAD, NO UNA ASIGNATURA

Christiane Pieza Marti

Resumen

En esta ponencia sobre el aprendizaje, el estudio del pensamiento y el lenguaje y
la comprension de sus relaciones funcionales como la herramienta principal para
favorecer el aprendizaje, es una de las principales tareas a las que se pondra
especial atencion. El sistema educativo en general no ha sido concebido tomando
en cuenta lo anterior, lo cual incluso se aprecia cuando observamos que “Espafol”
es una asignatura aislada e independiente como el resto de las asignaturas del
curriculum, en lugar de ser el eje rector de transversalidad, sin asignarle la debida
y necesaria importancia. Mientras no se perciba esa interconexion existente entre
el desarrollo del pensamiento y las palabras, cualquier modificacién que se realice

en los planes y programas de estudio sera infructuosa.

Desde la creacidn de la institucién escolar ensefiar a leer y a escribir ha sido la
prioridad de la escuela. En general ha existido consenso acerca de la necesidad
de que los alumnos desarrollen habilidades verbales y lectoras a lo largo de la vida
escolar y el proceso mismo de ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura se ha
convertido en objeto de estudio e investigacion. Sin embargo, los resultados
obtenidos a partir del desempafio académico de los alumnos han alertado acerca
de los fallos que han prevalecido, al evidenciar un analfabetismo funcional muy
considerable y un pobre desempefio en la mayoria de las areas examinadas a
partir de las evaluaciones de EXCALE, PLANEA y PISA. En la practica, la realidad
es que la ensefianza de la lectura y la escritura basicamente se ha limitado a
ensefiar un codigo, con lo cual se ha comprometido la comprension y expresion,

situacion que ha afectado de manera negativa y directa el rendimiento académico.

La escritura ha sido abordada en los programas escolares como un medio de

transcripcion del habla y un conocimiento mecanico y teorico del cédigo, lo cual,
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en palabras de Cassany (2011) “... tiene importantes consecuencias para la
ensefianza de la lengua: adquirir el codigo escrito no significa solamente aprender
la correspondencia entre el sonido y la grafia, sino aprender un cédigo nuevo,

sustancialmente distinto del oral”.

El codigo basicamente hace referencia al conjunto de conocimientos abstractos
sobre una lengua escrita que, sin ser conscientes, se encuentran almacenados en
el cerebro y son necesarios para escribir. Sin embargo, el conocimiento de éste no
implica el saberlo utilizar. Ya Krashen (1984) lo expresa refiriendo que el dominio
de la habilidad de expresién escrita requiere de ambos componentes para lograr la
correccién, es decir, se necesita no so6lo conocer las reglas y estructura, sino

saberlas aplicar.

Asi, el conocer el cédigo implica un saber las reglas linglisticas de graméatica (en
las que se incluyen la ortografia y la morfosintaxis), los mecanismos de cohesién
del texto, ciertas convenciones, nexos, etc. pero para poder componer un texto no
basta con dicho conocimiento tedrico, pues se requiere de la generacion, el
ordenamiento y una jerarquizacion y adecuacién a un objetivo y a un publico. Ante
esto, el mismo Cassany refiere al escritor blogueado como aquel que, aun
habiendo adquirido las estrategias apropiadas para utilizar los conocimientos que
posee de la lengua escrita en una situacion concreta, fracasa en la produccion de
textos, es decir, conoce la fisonomia y la estructura de la prosa escrita, pero no
tiene las estrategias necesarias para construirla, siendo su escritura practicamente

una transcripcion literal de su habla.

“‘Los estudios de linguistica textual plantean que cuando hablamos o
escribimos (y también cuando escuchamos o leemos) construimos textos vy,
para hacerlo, tenemos que dominar muchas mas habilidades: discriminar
las informaciones relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un orden
cronologico y comprensible, escoger las palabras adecuadas, conectar las
frases entre si, construir un parrafo, etcétera. Las reglas fonéticas y
ortogréficas, morfosintacticas y Iéxicas que permiten formar oraciones
aceptables sélo son una parte del conjunto de conocimientos que domina el
usuario de la lengua. La otra parte es la formada por las reglas que
permiten elaborar textos: las reglas de adecuacién, coherencia y cohesién”.
(Cassany, 2011)
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Para lograr la coherencia en un texto, es necesario hacer una seleccion previa de
la informacién relevante para después organizarla con una estructura que resulte
adecuada a la intencién comunicativa, al destinatario y al tipo de texto que se
elabora, lo cual no ocurre en la comunicacion oral cotidiana (a menos que parta de
un texto previamente estructurado para tal finalidad). Se requiere de un empleo
cuidadoso de la gramatica y de la elaboracion de estructuras complejas, mas

desarrolladas y correctamente organizadas.

Por otra parte, la cohesion requiere de la conexion de las diferentes palabras,
frases y péarrafos permitiendo con ello asegurar la interpretacion adecuada del
lector y con ello una clara y acertada comprension global. Al carecer de esta
caracteristica se deja al lector la responsabilidad de realizar dichas conexiones lo

cual implicaria un muy elevado margen de error.

En general, la bibliografia utilizada y la didactica empleada en la escuela se
concentra en la ensefianza tedrica de una parte del cédigo, principalmente en la
fonética, gramatica y ortografia descuidando los otros aspectos, lo cual explica las
deficiencias con las que nuestros estudiantes cursan. Los libros de ensefianza de
la lengua contienen largas explicaciones sobre contenidos gramaticales y algunos

ejercicios de aplicacion que suelen ser mon6tonos y mecanicos.

Adicionalmente, la escritura se ha utilizado basicamente para lograr una
transcripcion de la oralidad, es decir, de la leccion de ese dia pero no como una
herramienta o un medio para lograr el aprendizaje. Si bien, ocasionalmente se
desarrollan actividades aisladas y momentaneas para escribir textos y contenidos
determinados y distintos de acuerdo con el tema que corresponda a esa semana 0
unidad tematica, no se utilizan como un recurso de construccion del aprendizaje
en todas las asignaturas. La instruccion gramatical, se ha realizado a partir de
ejercicios mecanicos de respuesta Unica y, en este sentido, la instruccion basada
en reglas gramaticales puede no resultar tan atil. En primer término, es importante
sefalar que la cantidad de reglas que existen es incontable, y, por otra parte,
existe tal cantidad de excepciones dentro de cada una de dichas reglas volviendo
el manejo de la lengua de tal complejidad, que el memorizarlas de manera

consciente resulta practicamente imposible.

Autores como Krashen y Smith coinciden con lo anterior. Ellos afirman que el

codigo escrito no puede ser aprendido conscientemente con ejercicios de
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gramatica porque, por un lado, la lengua es excesivamente compleja y resulta
imposible aprender todas sus reglas y memorizarlas y, por otro, ho se cuenta con

el tiempo para aprenderlas de una forma programada y progresiva.

En este sentido, los estudiantes deben desarrollar procesos y habilidades de
composicién, lo cual es dificil lograr a partir de los ejercicios contenidos en los
libros, que parten de un rellenado de espacios en un contexto artificial que el
profesor corrige sin que exista un aprendizaje efectivo. Por lo tanto, partiendo de lo
anterior es posible afirmar que el escritor no es consciente de éstas y su
adquisicién la ha logrado a partir de textos y practicas reales, siendo el uso de la
lengua en un contexto real el principal componente del proceso de adquisicién del
codigo escrito, a diferencia de lo que ocurre con la ensefianza de gramatica que
ocupa un lugar secundario. Para escribir bien, es necesario saber utilizar el codigo
en una situacion concreta y haber desarrollado procesos eficientes de
composicion de textos.

En relacion al proceso de aprendizaje de la escritura, Cassany refiere que el Unico
lugar en donde se adquieren los conocimientos de un escritor competente es a
través de la lectura de textos escritos por otros y no en manuales de redaccion.
Sin embargo, para aprender a escribir a través de la lectura de otros textos se
requiere de una lectura determinada e intencionada y que parta de la motivacion:
es necesario leer como un escritor, como si se estuviera escribiendo con él. Dicho
proceso, que implica un andlisis, permite identificar los distintos elementos

estructurales en el texto.

Colmer y Camps (1991) han expresado que el método empleado para la
ensefianza de la lectoescritura en los colegios no influye Gnicamente en su actitud
ante la escuela y el aprendizaje, sino también hacia la lectura. Refieren que los
métodos ascendentes que se basan en el estudio del cédigo, que son los
predominantes en las escuelas, tienden a dar por acabado el aprendizaje muy
pronto dejando al nifio desvalido ante el reto de la comprensién que ha sido
valorada pero no ensefada. Por el contrario, los métodos “descendentes” o
interactivos que se basan en el sentido, valoran y se enfocan en la comprension

desde el primer momento, volviendo lectores a los nifios desde el principio.

G. Wells (1987) ha propuesto cuatro niveles en la adquisicién y el dominio de la

lengua escrita:
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El primero corresponde al ejecutivo, y parte del dominio de la capacidad de
traduccion del mensaje del codigo oral al codigo escrito y viceversa, lo cual es el

objetivo en los primeros afios escolares.

El segundo nivel, el funcional, se enfoca en el uso de la lengua escrita como un
hecho de comunicacion interpersonal, cuyo dominio permite afrontar necesidades
cotidianas como leer instrucciones, el periodico, etc. Implica un conocimiento del

contexto y los diferentes tipos de texto.

El nivel instrumental, es el siguiente y se centra en la busqueda y registro de
informacion escrita. En éste, el nifio puede valerse instrumentalmente del lenguaje
lo que le permite interpretar el enunciado de un problema de mateméaticas o

estudiar un tema.

Finalmente, el ultimo nivel, el epistémico, involucra el dominio del escrito como
una manera de pensar y de utilizar el lenguaje de una forma creativa y critica.
Aqui, la estructuracion del lenguaje y ordenacion del pensamiento estan al servicio

el uno del otro.

En la escuela se ha puesto especial atencion principalmente al nivel funcional y
algo al instrumental, descuidando los dos ultimos y més aun, la articulacion de los

cuatro, lo cual explica las deficiencias existentes.

También, en los dltimos afios el tema de la comprension lectora ha pasado a ser el
de mayor interés, y en este rubro las aportaciones de I. Solé (1987) o de Colmery
Caps (1991), son valiosas. En sus investigacion constatan que en la escuela las
estrategias dirigidas a la comprension de diferentes tipos de texto no estan siendo
ensenadas por lo que, afirman “La obviedad de que leer es fundamentalmente
comprender, esta, practicamente olvidada en la escuela”... lo anterior muy a pesar
de los frecuentes ejercicios de supuesta comprensiéon en los que los cuestionarios,
presuntamente destinados a evaluar la comprensién de texto, frecuentemente
evaltan otras habilidades ajenas a la comprension, tales como la lectura en voz
alta, la capacidad de observacion, o la habilidad para responder preguntas

cerradas.

Para lograr la comprension lectora también se requiere del desarrollo de ciertas
habilidades. “Ya que ningun texto puede ser enteramente explicito, sino que

existen vacios informacionales en su interior, el lector debe completar esos vacios
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con su mundo de referencias, construyendo de esta manera la coherencia textual
que le permite leerlo como un todo (sistema) y no como la suma de unas partes”
(Cisneros-Estupifian, Olave Arias, Rojas Garcia, 2013). Asi, para comprender se
requiere de la representacion interna a partir de un mundo de referencias y/ o
saberes que nos permitan realizar asunciones acerca, no solo del contenido, sino

de una intencionalidad.

Es decir, en la comprension de textos o discursos habitualmente se carece de un
referente por lo que cada palabra representa una imagen distinta y personal en la
mente de cada individuo que dependera de sus experiencias previas. Por ejemplo,
la imagen que cada persona tenga de un coche y de sus relaciones sera distinta
de persona a persona. Para un corredor de Formula 1 la imagen de dicho
concepto sera muy distinta a la de un conductor de un taxi y, en tanto mas
abstracto sea el concepto, més dificultad existira para su expresion y comprension.
Asi entonces, en la definicién del concepto de “felicidad” se encontraran variantes
mas significativas que cuando se trata de objetos o situaciones concretas. La
“felicidad” no puede representar lo mismo para una persona que ha sido

violentada que para una que no lo ha sido.

Dicha habilidad para producir y comprender conceptos resulta entonces de
nuestras experiencias previas y de la capacidad para abstraer, la cual representa
una funcion cognitiva elevada. En tanto mas desarrollada ésta se tenga, mayor
sera también nuestra capacidad para manejar el lenguaje y establecer relaciones
mas complejas entre conceptos. Un ejemplo de ello es lo que ocurre con las
metaforas; cuando decimos, “su hija era la luz de su existencia” estamos
relacionando ambitos distintos como un descendiente con su existir. Asi, para
establecer o comprender una relacién entre dos ambitos tan distintos se requiere
de un nivel superior de pensamiento, una mayor capacidad de abstraccion que
nos permita identificar y resaltar las propiedades compartidas entre ambos

conceptos a pesar de pertenecer a dominios tan distintos.

Para poder comprender lo que un hablante o escritor pretende transmitir a través
de sus comunicados el realizar inferencias acerca de los motivos, experiencias,
rasgos personales, idea principal se vuelve indispensable, y la capacidad para

poder realizarlas dependera, entre otras cosas, de su conocimiento conceptual
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para poder llegar a conclusiones que se encuentran tras lineas, como en el

ejemplo anterior.

“...hoy se asume que cualquier proceso de comprension del discurso
conlleva un fuerte componente inferencial presente tanto en el dominio local
del procesamiento de oraciones como en el mas global o situacional en el

que situa el discurso”. (Leon, 2003)

Inferir entonces, va mucho mas alla de la decodificacion o de una transcripcion
pues requiere de una comprension de las redes de palabras, parrafos, ideas, que
se tejen en el contenido. Es ir mas alla de lo que tenemos disponible y requiere de
formarse impresiones y realizar juicios para poder llegar a conclusiones acerca de
la informacion que no resulta evidente. Para lograr eso, se requiere de una
seleccion del contenido y de su combinacion, es decir, de un proceso de
razonamiento o habilidad que faculta al lector para crear esos vinculos entre lo
explicito y las representaciones personales linguisticas, de conocimiento del
mundo, del género del texto, del discurso y de experiencias previas. En otras
palabras, para realizar inferencias es necesario desarrollar esa habilidad a través
de una ensefianza que esté centrada en dicha interaccion. Para lograr lo anterior,
es necesario trabajar esa construcciéon de conocimiento y los mecanismos de
cohesiéon, pues es a través del planteamiento de inferencias como se logra
completar constructivamente el mensaje al afiadir elementos semanticos que no
estan explicitos, pero son congruentes tanto con el contexto de comunicacion
como con los conocimientos previos que el lector. Asi se crea una representacion

integrada y coherente que implica un proceso:

a) Analizar y segmentar las sefiales contenidas

b) Acceder a los recursos o referencias mentales y seleccionar los que
resultan Gtiles

o) Construir la estructura gramatical identificando las relaciones semanticas
existentes entre las palabras (mecanismos de cohesion).

d) ldentificar el contexto en donde se genero6

e) ldentificar la idea principal, el hilo conductor de la argumentacion

f Contextualizar la informaciéon
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g) Integrar la informacion en un todo coherente para lograr una comprension

global

Asi, la comprension es un proceso de alto nivel que requiere el involucramiento de
muchas habilidades de lenguaje, codificacion, pensamiento y perceptuales, lo que
constituye una facultad cognitiva sumamente sofisticada y una funcion inferencial
muy compleja. La lectura se realiza a partir de los contenidos desarrollados en un
texto, desde los cuales el lector debe elaborar un conjunto de proposiciones
partiendo, tanto del contenido explicito como de sus referencias, para construir un
modelo mental de toda la situacién. Por lo tanto, siempre se termina por procesar
mas informacion de la que explicitamente se contiene en el texto al unirlo con
nuestra experiencia y referencias personales. Cuando dicha habilidad no se
encuentra desarrollada entonces la comprension se torna limitada y parcial, es

decir, incompleta o equivocada.

Si se analizan los resultados arrojados a partir de la Ultima evaluacion de PISA

realizada en 2015 es posible percibir la gravedad del asunto

. El desempefio de México se encuentra por debajo del promedio
OCDE en ciencias (416 puntos), lectura (423 puntos) y mateméticas (408
puntos). En estas tres areas, menos del 1% de los estudiantes en México

logran alcanzar niveles de competencia de excelencia (nivel 5y 6).

Rendimiento de los estudiantes en ciencias

* Los estudiantes en México obtienen en promedio 416 puntos. Este puntaje

promedio sitia a México por debajo del promedio OCDE de 493 puntos.

* La proporcion de estudiantes mexicanos que no logran alcanzar el Nivel 2
es de un 48%, la mas alta entre los paises de la OCDE. Al Nivel 2, los
estudiantes son capaces de hacer uso de su conocimiento basico de los
contenidos y procedimientos de ciencias para identificar una respuesta
apropiada, interpretar datos, e identificar las preguntas que emergen de un

simple experimento, lo cual, evidentemente no ocurre.
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Rendimiento de los estudiantes en lectura

* Los estudiantes mexicanos obtienen en promedio 423 puntos. Dicho

rendimiento esta por debajo del promedio de 493 puntos de la OCDE

Rendimiento de los estudiantes en matematicas

. Los estudiantes de México obtienen en promedio 408 puntos en

matemadticas, por debajo del promedio OCDE de 490 puntos.

. En México, 57% de los estudiantes no alcanzan el nivel basico de

competencias.

“En México, el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educaciéon (INEE,
2008) reporto resultados de evaluaciones realizadas entre 2005 y 2006, en
la escritura de nifios de tercer y sexto grado de primaria, asi como de tercer
grado de secundaria. En un corpus de 13807 producciones escritas de
textos descriptivos, narrativos y argumentativos reportaron que hubo mas
dificultades en los textos narrativos. Los alumnos con mayor numero de
errores fueron los de tercer grado de primaria, donde el 43% present6
habilidades de escritura por debajo de lo esperado, con problemas en
cuanto a coherencia e integracion textual, cohesién, consistencia entre
género y numero, ortografia, puntuacién y segmentacion. En dichas
evaluaciones, los problemas mas importantes fueron los ortograficos, por lo
tanto se enfatizd en la necesidad de establecer programas instruccionales
especificos que correspondieran a las necesidades de la poblacion
mexicana”. (Granados-Ramos, D. E. y Torres-Morales, P. 2016)

Lo anterior, por supuesto, ha sido el resultado de un curriculo en el cual los
factores anteriores relacionados a la escritura y comprension del lenguaje (que
forman parte de la asignatura de Espafiol) no estan siendo ensefiados de la
manera adecuada para favorecer la habilidad cognitiva, y ello ha derivado en un

muy bajo desempefio en todas las areas y materias curriculares
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A pesar de que durante mucho tiempo la lengua escrita fue considerada como un
sustituto de la lengua oral, como el mismo Saussure lo afirma, hoy sabemos que
éstas no pueden encontrarse desvinculadas y dicha perspectiva ha cambiado,
siendo el lenguaje oral y el escrito dos manifestaciones distintas de la lengua

formal con funciones complementarias.

Asi, su tratamiento a lo largo de la educacién primaria debe ser a partir del

desarrollo de dichas habilidades.

“El uso de la lengua puede realizarse de cuatro formas distintas, segun el
papel que el individuo tenga en el proceso de la comunicacion, emisor o
receptor, o segun que el mensaje sea oral 0 escrito. Los cuatro usos del
lenguaje son hablar, escuchar, escribir y leer. Y son los usos que todo
individuo ha de dominar para comunicarse con eficacia. Estos usos o
habilidades no funcionan de una manera aislada, sino que actian siempre
relacionados de diferentes formas. La capacidad de comunicarse es la
suma de las cuatro habilidades linglisticas, y no sélo el dominio de cada

una de ellas por separado. (Cassany, Luna y Sanz, 1994)

Hablar y escuchar, cuando el desarrollo ha sido normal, progresan de manera
natural sin la necesidad de que alguna institucion educativa intervenga,
independientemente de las mejoras que pueda tener con la instrucciéon. Sin
embargo, la lectura y la escritura si requieren de ser ensefiadas a partir de una
instruccion formal, consciente y programada, pero ésta debe ir mas alla de la
ensefianza del codigo. El dominio morfosintactico, 1éxico y discursivo, la reflexiéon
gramatical o semantica, de coherencia o de cohesién textual, etc. realizada sobre
los textos en una situacion real de comunicacién, tendra una incidencia directa y
mucho mayor en el desarrollo de todas y cada una de las habilidades linguisticas,
tanto receptivas como productivas a diferencia de lo que ocurre partiendo de

situaciones o ejercicios artificialmente disefiados.

Pensamiento y lengua escrita guardan una relacion que influye de manera directa
en la cognicion. Escribir es reflexionar, es construir y ordenar la vision personal del
entorno. Es un proceso complejo que involucra una sintaxis, precision y reflexion
acerca de la propia escritura dando lugar al pensamiento creador, al reflexivo y al
critico, lo que constituye una de las mas altas funciones a nivel cognitivo. Al

redactar el escritor transforma las ideas que tiene en lenguaje visible y
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comprensible para el lector y para ello se requiere de una capacidad organizadora.
El organizar correctamente el pensamiento dependera directamente de la
estructuracion del lenguaje, el cual estd compuesto de un léxico y de herramientas
combinatorias e integradoras que facilitan el enlace de las palabras en secuencias

claramente formadas para posibilitar la interpretacion. (Wilson & Keil, 2002, p. 92).

Dicho aprendizaje ocurre por asociacién ya que el lenguaje no surge de manera
aislada e independiente del entorno. Antes bien, como Wilson & Keil (2002) lo
refieren, se pone en practica la morfologia y fonética que simultaneamente
trasladan la realidad a través de los sentidos para discriminar la informacion que
se percibe y se pueda procesar para convertirla en conocimiento. Asi, la realidad
se transfiere a lenguaje abstrayendo por este medio el entorno lo que nos
proporciona la informacion necesaria para conocer. Por lo tanto, lo interno
(cognicién) y externo (realidad que se traduce a lenguaje), no pueden

comprenderse por separado sino en relacion.

El desarrollo del lenguaje es progresivo, como diversos estudios lo han mostrado,
es decir, se va complejizando a partir de la interaccion del hombre con la realidad
que va aportando elementos que se traducen en conocimiento, por lo que “sin el
lenguaje o algun equivalente pre-linglistico, nuestro conocimiento del medio se
limita a lo que nos muestran los sentidos [...]; pero con la ayuda del lenguaje,
podemos saber lo que otros pueden relatarnos” (Russell, 1983), pasando asi de la
realidad al pensamiento. Lenguaje y cognicion, por lo tanto, se corresponden para
efectuar la comprension del mundo externo mediante simbolos que permanecen

en un tiempo y espacio especificos (Russell, 1983).

En este sentido, el lenguaje es indispensable para seguir alcanzando niveles de
conocimiento mas complejos (Bruner, 1963) y como Vigotsky (1977) expresa, la
lengua es el sistema simbdlico con mayor potencial para posibilitar los niveles mas
altos de abstraccion y de reflexion, por lo que, de acuerdo a su planteamiento, el

pensamiento no solo se expresa en palabras sino que existe a través de ellas.

El lenguaje es el vehiculo mediante el cual no sélo podemos acceder al
pensamiento, sino que es a través de y gracias a él, que podemos desarrollar
niveles cada vez mas elevados de pensamiento o de abstraccion, pues a mayor
grado de abstraccion una mayor complejidad en el pensamiento es necesaria. El

lenguaje, ademas de ser la manifestacion del pensamiento, es el vehiculo que
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brinda estructura y favorece la abstraccion, condicibn necesaria para la

comprension. Es decir, la cognicion requiere y depende del lenguaje.

El empleo adecuado de los signos del lenguaje posibilita y favorece el desarrollo
del pensamiento el cual, ocurre a través del lenguaje oral (especialmente en el
debate o discurso preparado), de acuerdo al planteamiento de Cassany, aunque,
resalta, el lenguaje escrito es el que mas puede influir en el desarrollo del
pensamiento abstracto y reflexivo. En este sentido, en la escuela debe priorizarse
no solo la ortografia y la limpieza, sino la calidad discursiva, la coherencia y la
cohesion, es decir, el desarrollo de las microhabilidades junto con la reflexion y
creatividad de pensamiento.

“‘Debe favorecerse que el alumno pueda pensar, ordenar las ideas,
elaborarlas, construir los textos, hacer borradores, revisar, autocorregirse y
no tener prisa, para poder hacer las cosas bien hechas. Es importante que
la actividad de la escritura, ya desde la educacién primaria, cuente con el
tiempo necesario para que sea posible la preparacion, la redaccion, la

correccidn, la reelaboracién del texto y la aportacién de ideas.

Y junto al factor tiempo, es importante que se valore la cualidad de los
resultados, las ideas aportadas o la creatividad expresada, que los textos
escritos no sirvan soOlo para engrosar carpetas o cuadernos y que se
realicen con unos objetivos concretos, diversificados e interesantes, con
temas asimismo proximos a sus necesidades de conocimiento del mundo y
de si mismos. Una actitud positiva hacia la escritura no se adquiere de una
forma gratuita, ni depende soélo del nifio; el maestro esta profundamente
implicado en ello. De cédmo el maestro sepa ayudar al nifio a descubrir sus
propios intereses de cdmo sepa valorar sus esfuerzos, y de la rentabilidad
practica de los propios actos de escritura realizados dependera que el nifio
vaya adquiriendo una actitud positiva hacia la escritura y su

perfeccionamiento en todos los sentidos”.

Toda la educacién se erige bajo estos elementos, la cognicion y el lenguaje, al
implicar la traduccién de las experiencias en un lenguaje que se traduce a un
conocimiento. El lenguaje es esencial para interpretar los procesos cognitivos y lo

anterior, evidentemente no sera posible lograr mientras “Espafnol” siga siendo una
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asignatura aislada e independiente en el curriculum escolar con todas las
deficiencias en torno a su enseflanza que anteriormente se expusieron. La
construccion de textos a partir de contenidos diversos y con intencionalidades,
objetivos y publicos diferentes, la reflexion, el andlisis, el debate, etc. deben ser el
eje transversal, el que guie todo el actuar escolar en todas las asignaturas y areas
curriculares. Asi, el desarrollo del lenguaje en todas sus facetas y elementos se
practicard en un contexto natural que podra ser aplicado a partir de una gran
variedad. Para ello por supuesto, sera necesario priorizar, tanto para la escritura
como para la comprension lectora, ademas de en los contenidos, en los elementos
de cohesion, congruencia, estructura, adecuacion, gramatica y ortografia, pero no
a partir de explicaciones y textos informativos extensos, mecénicos y monotonos
que de poco sirven, sino de situaciones practicas reales y aplicables. Y para ello,
es necesario procurar hacer de nuestros alumnos lectores y escritores, pues
Gnicamente asi se potenciara el desarrollo de las habilidades cognitivas que incida
de manera favorablemente en la adquisicion e integracion significativa de los

contenidos curriculares.
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ENTRENAMIENTO EN TECNICAS DE EDUCACION PARA ADULTOS CON
AGENTES DE LA SALUD EN AMERICA LATINA: UN ENFOQUE BASADO EN
COMPETENCIAS

Cruz Gama Esteban de JesuUs

Zabert, Gustavo E.

Resumen

Global Bridges y la Fundacién Interamericana del Corazén tienen como objetivo
crear y movilizar una red de profesionales de la salud y organizaciones en América
Latina para promover el tratamiento eficaz del tabaquismo y las politicas de control
de tabaco. Se realizd el programa “Construccion de Capacidad para el
Entrenamiento en Cesacién Tabaquica en Latinoamérica” basado en la iniciativa
de la Organizacion Mundial de la Salud: Fortalecimiento de los sistemas de salud
para el tratamiento de la dependencia del tabaco en atencidén primaria, parte 1V:
Entrenamiento de futuros entrenadores. El programa de capacitaciéon tuvo como
propdsito preparar a los agentes de atencidn primaria en conocimientos y técnicas
de la educacién para adultos y dotarlos con herramientas para el tratamiento de la
dependencia al tabaco. Se realizé una investigacién educativa con metodologia
cualitativa para identificar las competencias, experiencias y practicas pedagogicas
de los instructores capacitados post-entrenamiento. Los resultados de
investigacion demuestran que los agentes de salud desarrollaron sus
competencias, principios de la formacion de adultos y habilidades para la
preparacion de talleres de capacitacion en el tratamiento de la dependencia al

tabaco.

Introduccién

Global Bridges es una ONG creada en 2010 para promover la cesacion tabaquica
en el mundo de acuerdo a las normativas del Art 14 del Convenio Marco para el

Control del Tabaco (CMCT). En 2011 comenzé a desarrollar sus acciones y uno
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de los ejes centrales fue la capacitacion de los agentes de salud. Desde entonces
Global Bridges en alianza con la Fundacion Interamericana del Corazén ejecutan
un programa de entrenamiento en Latinoamérica enfocado a desarrollar
conocimientos y habilidades en los agentes de salud para proporcionar ayuda a
sus pacientes para dejar de fumar. Global Bridges y la Fundacion Interamericana
del Corazon han capacitado a 1,968 agentes de salud sobre la importancia, las

herramientas y las técnicas para dejar de fumar.

Con el fin de maximizar el impacto de la capacitacion, el proyecto se reorientd
para desarrollar la capacidad de las organizaciones de salud en América Latina y
promover la capacitacién para dejar de fumar en la poblacion fumadora. Por lo
tanto, se desarroll6 el programa “Construccion de Capacidad para el
Entrenamiento en Cesacién Tabaquica en Latinoamérica” basado en el programa
de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) Fortalecimiento de los sistemas de
salud para el tratamiento de la dependencia del tabaco en atencion primaria;
tomando como referencia la Parte IV: Entrenamiento de futuros entrenadores:
implementar en el entrenamiento las técnicas de la educacion para adultos (World
Health Organization, 2013).

El proposito de la Parte IV es preparar a los potenciales entrenadores con
conocimientos basicos, técnicas y herramientas de la educacion para adultos y
desarrollarles la confianza necesaria para proporcionar capacitacion en el
fortalecimiento de los sistemas de salud para el tratamiento de la dependencia al

tabaco en los centros de atencion primaria.

Los objetivos del programa “Construccion de Capacidad para el Entrenamiento en
Cesacion Tabaquica en Latinoamérica” son: a) proporcionar capacitacion para los
profesionales de la salud en el tratamiento de la dependencia al tabaco; b) ampliar
la red de profesionales de la salud capacitados; c) desarrollar un equipo
competente de instructores, y d) promover que la institucién y organizaciones
asociadas se comprometan con el tratamiento del tabaquismo, de conformidad
con el articulo 14 de las directrices del Convenio Marco de la OMS en cada

nacion.
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El programa de entrenamiento esta disefiado bajo un modelo en competencias
que integra cinco grandes temas: 1) los principios de la educacion para adultos; 2)
estilos de aprendizaje y métodos de la ensefianza para adultos; 3) aptitudes y
caracteristicas de los entrenadores eficientes; 4) preparacion para impartir un
entrenamiento y, 5) impartir en forma eficiente el entrenamiento para adultos. Este
programa se presenta en un formato de cuatro fases: preparacion, presentacion,

practica y evaluacion (WHO, 2013).

El programa se desarrolla en dos sesiones. Dia 1. Entrenamiento para futuros
instructores, en el que son capacitados en temas de educacion los profesionales
de la salud que son aceptados al programa, desarrollando una estrategia de
seleccion de los candidatos a actuar como entrenadores. Entre los requisitos
considerados fueron conocimientos previos en el tratamiento de la dependencia al
tabaco y habilidades expositivas. Dia 2: Entrenamiento para el tratamiento de la
dependencia al tabaco en el que se desarrolla una capacitacion para los
profesionales de la salud convocados por la institucion en tratamiento de la
dependencia al tabaco. En este evento los candidatos a instructores entrenados
en el dia 1 actian como instructores en aprendizaje, se les evalla mediante
criterios y desempefios concretos que orientan la formacién como la evaluacién de

las competencias (Tobdn, 2004).

Posterior a este proceso, se realizd una investigacion educativa con metodologia
cualitativa para identificar las competencias, experiencias y practicas pedagoégicas
de los instructores capacitados post-entrenamiento. Los resultados de
investigacion demuestran que los instructores desarrollaron sus competencias en
el tratamiento de la dependencia al tabaco. Estas competencias estan
relacionadas con los contenidos tematicos abordados en el entrenamiento:
principios de la formacion de adultos, preparacion de talleres de capacitacion y

maneras eficaces de impartir capacitaciones.

1. Metodologia

2.1 Tipo de investigacion
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La investigacion utilizd6 metodologia cualitativa con el fin de analizar las
experiencias y practicas entorno a la practica de los instructores post-
entrenamiento (Taylor y Bogdan 1987). Asimismo, se utiliz6 el disefio
fenomenoldgico para obtener descripciones de las experiencias y practicas
pedagogicas del mundo cotidiano de los instructores y convertirlas en fuentes de
pruebas cualitativas para su analisis, comprension, reflexion e interpretacion
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1996).

2.2 Poblacion y muestra de la Investigacion

Para fines de esta investigacion la poblacion se integré por los agentes de salud
de los paises de México, Uruguay, Bolivia y Argentina que formaron parte del
entrenamiento de Global Bridges y la Fundacion Interamericana del Corazén. A
criterio del equipo de investigacion, la muestra se determind por cinco instructores

de esta poblacion.

2.2.1 Criterios de seleccion

Se eligi6 una muestra por conveniencia de cinco instructores que tomaron el
entrenamiento en los paises de México, Uruguay, Bolivia y Argentina. En el
muestreo por conveniencia se seleccionaron los casos disponibles para el estudio
y se permiti6 que su participacion fuera totalmente voluntaria (Hernandez,

Fernandez y Baptista 2010).

2.3 Instrumentos de recoleccion de datos

2.3.1 La entrevista semiestructurada

Se utilizé por ser una técnica para obtener informaciéon de los participantes de una
forma mas acertada y completa (Giroux y Tremblay, 2008). El instrumento se
conformé por una guia de preguntas abiertas con una secuencia de temas en la
gue el equipo de investigacion tuvo la libertad de afiadir mas preguntas con el

objetivo de obtener informacion que podria ser de interés para el estudio.

Para el disefio de la entrevista se tomaron en cuenta tres aspectos importantes. El
aspecto practico, que captdé y motivo la atencion de los participantes de manera

gue se interesaran en el tema de estudio. El aspecto ético se cubri6 mediante la
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carta de consentimiento informado que aseguré la confidencialidad de la
informacion proporcionada. Ademas, el aspecto tedrico, el cual tuvo como objetivo
que la guia contuviera toda la informacion necesaria para comprender el tema de

estudio (Hernandez, Fernandez y Baptista 2010).

Por la distancia y ubicacion de los participantes en el estudio, se utilizé la

plataforma virtual WebEx para la aplicacion de las entrevistas.

2.4 Estrategia de andlisis de datos

Se revis6 todo el material recolectado para asegurar que estuviera completo y
presentara la calidad necesaria para su analisis. Se transcribieron las entrevistas y
posteriormente se organizaron los datos de acuerdo a la informacién obtenida. Se
realizaron anotaciones con respecto a ideas, conceptos y significados para
identificar unidades de andlisis, categorizarlas y asignar codigos a estas
categorias en un libro de cddigos. En la tabla 1 se presenta un listado de
categorias y subcategorias junto con su definicién.

El analisis de datos se realiz6 usando MAXqda version 11, software para analisis
cualitativo de datos. MAXqgda facilité el proceso de reduccion y recuperacion de

datos necesarios para el andlisis de los datos textuales.

Tabla 1. Libro de categorias y subcategorias con definiciones

Categorias Subcategorias Definicion
Categoria 1 Percepcion Percepcion que tiene el instructor sobre el
. entrenamiento recibido.
El entrenamiento
Categoria 2 Después del | Descripcién de sus competencias en términos de
: entrenamiento conocimientos, habilidades y actitudes
Competencias desarrolladas una vez que acredito el
adquiridas entrenamiento.
Durante su | Andlisis de su practica en cursos de formacion y/o
practica capacitacion posteriores al entrenamiento.
Categoria 3 Métodos Identificacion de los métodos pedagodgicos que
. pedagdgicos emplea el entrenador durante cursos de formacion
Los 3 metodos empleados y/o capacitacion acordes con el entrenamiento
pedagogmqs recibido.
para capacitar a
los adultos Limitaciones Limitaciones identificadas para implementar
para métodos pedagogicos.
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implementarlos

Categoria 4 Aplicacion Identificacion del plan de cuatro pasos en la

organizacién de sus actividades de ensefianza.
Plan de clase de

cuatro pasos

Categoria 5 Futuros Necesidades de capacitacion para dar seguimiento

. entrenamientos | al proceso de certificacion.
Necesidad de

capacitacion

2. Resultados

A fin de conseguir el objetivo de investigacion propuesto, los principales resultados
de la entrevista se encuentran organizados en cinco categorias: percepcion del
entrenamiento, competencias adquiridas, los métodos pedagogicos para capacitar

a los adultos, plan de clase de cuatro fases y necesidades de capacitacion.

3.1 Percepcidn del entrenamiento
Todos los entrevistados tienen una percepcion de agrado con respecto al

entrenamiento recibido.

3.2 Competencias pedagogicas adquiridas

En general, los entrevistados reconocen haber adquirido competencias
pedagogicas una vez concluido el entrenamiento. Estas competencias estan
relacionadas con los contenidos tematicos abordados en el entrenamiento:
principios de la formacién de adultos, preparacion de talleres de capacitacion y
maneras eficaces de impartir capacitaciones. Asimismo, algunos entrevistados
comentaron que ampliaron sus conocimientos en el tema de tabaquismo

relacionado con su campo profesional.

3.3 Los métodos pedagogicos para capacitar a los adultos

Los entrevistados sefialaron emplear diferentes métodos pedagdgicos
participativos para orientar y desarrollar su practica educativa. Entre los métodos
mencionados se encuentran: la conferencia, role playing, dinamicas de grupo,
intercambio de ideas, interrogatorio, ejercicios de concentracion, estudios de caso,

trabajo en equipo, etc. Para los entrevistados trabajar con personas adultas se
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convierte en un reto para su practica educativa; de acuerdo con su percepcion, es
dificil convencerlos de que necesitan aprender, de la importancia de modificar sus

practicas, de motivarlos y captar su atencion.

3.4 Plan de los cuatro pasos

Se investig6 sobre el plan de los cuatros pasos como una forma de organizacion
de las actividades de ensefianza y préactica de las competencias adquiridas. La
mayoria de los participantes lo definieron como una forma de planeacion para
hacer mas significativo el aprendizaje. Algunos participantes mencionaron la
importancia de reforzar la metodologia con el fin de asimilarla y ejecutarla de

forma adecuada en sus escenarios de practica.

3.5 Necesidades de capacitacion

Todos los entrevistados reconocen la necesidad de estar mejor preparados
pedagdgicamente para atender con mayor eficacia el tratamiento del tabaquismo.
El manejo adecuado de estrategias de ensefianza y dinamicas grupales lo
consideran un area de oportunidad para promover la motivacion, la integracion y el

aprendizaje de los adultos.

3. Conclusiones

A través de las entrevistas, los participantes reconocieron que el entrenamiento
fue de su agrado y de utilidad para mejorar las practicas educativas en su campo
profesional. En este sentido, se identificd que todos los entrevistados desarrollan
actividades de docencia y/o capacitacion desempefiandose en diferentes
instituciones como docentes, coordinadores, moderadores, disertantes, etc., en el

tratamiento de la dependencia del tabaco.

El programa del entrenamiento esta disefiado bajo un modelo de competencias
para implementar técnicas basicas de educacion para adultos. Las competencias
son un referente para el disefio de programas de formacién en salud, Frenk et al.,
(2011) sefialan que las instituciones dedicadas a la promocion de la salud les
corresponde adoptar modelos bajo este enfoque a fin de responder las

necesidades de salud en contextos especificos y a los profesionales de la salud en
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todos los paises, lograr un aprendizaje transformacional que los lleve a ser
competentes y participar en la mejora de los sistemas de salud, demostrar
habilidades para el razonamiento critico, adoptar conductas éticas y formar parte
de equipos colaborativos para ser auténticos agentes de cambio.

Los entrevistados reconocen haber adquirido competencias pedagodgicas una vez
concluido el entrenamiento. Estas competencias estdn relacionadas con los
contenidos teméticos abordados durante el entrenamiento. El aprendizaje de los
meétodos pedagdgicos se convirtio para los participantes en un referente para el
logro de competencias ya que integran una serie de procedimientos que permiten
alcanzar determinados objetivos (Montes de Oca y Machado, 2011; Rosell y
Paneque, 2009).

Los participantes mencionaron emplear diferentes métodos participativos en su
practica educativa tomando en cuenta diferentes estilos de aprendizaje. Entre los
métodos pedagdgicos mencionados se encuentran: la conferencia, role playing,
dindmicas de grupo, intercambio de ideas, interrogatorio, ejercicios de

concentracion, estudios de caso, trabajo en equipo, etc.

Aunque los entrevistados sefialaron utilizar diferentes métodos pedagdgicos,
reconocen que trabajar con personas adultas se convierte en un reto para su
practica educativa. Segun su percepcion, cuando los adultos asumen un rol de
estudiantes es dificil convencerlos de que necesitan aprender, de la importancia
de modificar sus practicas, de motivarlos y captar su atencioén, posiblemente por
inseguridades sobre sus capacidades de aprendizaje o temor a una evaluacion

sobre las expectativas que se tiene de ellos (Learreta, Cruz y Benito, 2012).

Uno de los elementos esenciales del entrenamiento es el plan de cuatro pasos de
la iniciativa OMS. Esta metodologia determina la planeacion, preparacion, practica
y evaluaciéon que realizan los entrenadores en el campo de su practica educativa.
A fin de identificar como los entrevistados planean y organizan sus actividades de
ensefianza, se les cuestion0 sobre su conocimiento y aplicacion. Aunque la
mayoria no recordo totalmente la metodologia, reconocen ésta como una forma de

planeacién para hacer mas significativo el aprendizaje.
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Los participantes sefialaron la importancia de reforzar la planeacion de los cuatro
pasos con el fin de asimilarla y ejecutarla de forma adecuada en sus escenarios
de préactica. Pensar en lo que se puede hacer a partir de lo que se debe hacer, no
es facil, constituye una competencia que adquiere el docente paulatinamente con
la experiencia (Instituto Nacional de Salud Publica, 2010). No se aprende una

metodologia de un dia para otro, se necesita tiempo y ensayar continuamente.

La aplicacion de estrategias de ensefianza y dinamicas grupales fue sefalada
como un area de oportunidad para promover la motivacion, la integracion y el logro
de los objetivos propuestos en el aprendizaje de los adultos (Argudin, 2005).
Finalmente, los entrevistados expresaron su deseo de continuar actualizandose
para enfrentar dificultades que viven de manera cotidiana en su practica docente y

seguir participando en los programas de entrenamiento.
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COLEGIOS MILITARES COMO POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL: UMA
QUESTAO A DISCUTIR

Hercules Guimaraes Honorato

Resumo

A partir do langamento pelo governo federal do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares, em setembro de 2019, diversas criticas sobre a militarizacdo da
educacdo bésica brasileira surgiram. O objetivo deste estudo, portanto, é
apresentar um outro olhar sobre a militarizacdo dos colégios publicos. Esta
pesquisa é qualitativa com pesquisas documental e bibliografica, cuja metodologia
compreendeu ainda a aplicacdo de duas perguntas especificas aos ex-alunos do
Colégio Naval, da turma de 1976, atualmente senhores de cerca de 60 anos, e do
Colégio Militar do Rio de Janeiro, da turma de 2000, jovens com uma meédia de 30
anos de idade e no inicio de suas carreiras profissionais. Ao final, acredita-se que
uma boa gestdo administrativa-pedagogica independe da militarizacdo ou nao,
mas de uma atuacdo inicial firme e prioritaria dos poderes publicos constituidos,
somado a uma comunidade escolar participativa e que sabe que, sem educacéo,
nao conseguiremos nos desenvolver.

Introducao

"Repitamos. Todo o Brasileiro pode ser um admiravel
homem, um admirdvel soldado, um admiravel
cidaddo. O que é preciso é que todos os brasileiros
sejam educados. E o Brasil sera uma das maiores, uma
das mais formidaveis na¢cfes do mundo, quando todos
0s brasileiros tiverem a consciéncia de ser
brasileiros". (Olavo Bilac, grifos nossos).

O século XXI estd marcado pela complexidade e ambivaléncia de toda a ordem e
natureza, em que o imponderavel € habitado na liquidez da globalizagdo. Em
todos os momentos de nossas vidas, estamos a procura da qualidade, em
especial a de vida, mas que qualidade seria essa? Nesta época de incertezas e
restricdes, veio a superficie a questao do trato dessa massa de seres humanos de
varias origens, que busca, por principio, um espaco de reconhecimento como
cidaddo apto, critico, participativo, amplo e util dentro dessa sociedade do novo

milénio.

O Brasil € um pais de dimensdes continentais, com altos indices de exclusdo e
profundas disparidades regionais, em que “o desenvolvimento econémico e social

tem-se dado combinando ilhas de riqueza cercado por oceanos de pobreza”
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(Cunha & Cunha, 2008, p.23). O papel do poder publico na organizacdo e
financiamento de servicos sociais, prestados por redes de protecdo social e
atencdo, é para a garantia das necessidades de sobrevivéncia e melhoria da

qualidade de vida de ampla parcela da nossa populagao.

A partir da década de 1990, com a descentralizacdo e reforma do aparelho de
Estado, o governo federal brasileiro passou a exercer um papel de regulador,
fiscalizador e incentivador das atividades de mercado. O Estado nacional gerencial
atualmente, porém, mantém uma preocupacao com os problemas que afetam a
questdo social e, em especial, a educacao, oriundos de politicas mais recentes
gue procuram, ou, pelo menos, tentam, seguir rumos perfilados entre a educacgéo

publica de qualidade para todos, com incluséo, e o desenvolvimento sustentavel.

A conjuntura politica, social e econémica do pais trouxe a mudanca do chefe do
Poder Executivo, com o estabelecimento de um governo que teve sua formacao
académica e profissional em valores militares. Em seu discurso de posse, em 1°
de janeiro de 2019, o novo presidente da Republica apresentou a seguinte
proposta inicial a nacdo: "Esses desafios s6 serdo resolvidos mediante um
verdadeiro pacto nacional entre a sociedade e os poderes Executivo, Legislativo
e Judiciario, na busca de novos caminhos para um novo Brasil". Outras perguntas
aparecerem em nossa mente: 0 que seria esse pacto nacional? Onde a Educacéo

entraria?

Uma iniciativa do governo federal prevé a reformulacdo de escolas publicas com
base nos padrdes de colégios militares, com aprimoramento das areas
educacional, didatico-pedagogica e administrativa. No campo da educacéo,
portanto, em 5 de setembro de 2019, foi instituido pelo Decreto n° 10.004 o
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim), cuja finalidade, descrita
em seu artigo 1°, é o de “promover a melhoria na qualidade da educacéo bésica
no ensino fundamental e no ensino médio”. Segundo o préprio decreto, as Escolas
Civico-Militares (Ecim) sdo escolas publicas regulares, estaduais, municipais e
distritais, que aderirem, voluntariamente e por via de seus poderes executivos

respectivos, ao Pecim.
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Em virtude do inicio da preparacdo do Pecim, com a instauracdo do programa
prevista para meados de 2020, este estudo ndo se aprofundou na tematica
descrita no decreto de sua criagdo, que deixa claro ser um programa de governo,
a exemplo do que existe no estado de Goias, que conta, atualmente, com cerca de
60 colégios publicos com gestdo administrativa militarizada, sob responsabilidade
da Secretaria de Seguranca Publica, e pedagogica, a cargo da Secretaria de
Estado de Educacdo, uma gestdo compartilhada ou hibrida. A inquietacdo deste
autor adveio da leitura de diversos estudos sobre o tema, quando pesquisou a

educacdo como representacao importante da Defesa Nacional.

Para delinear um quadro teérico, foram apresentadas justificativas por diversos
autores, das mais diversas areas de formacao académica, em sua maioria criticas
negativas fortes. Este autor, que foi formado em escolas militares, desde os 15
anos de idade, se viu compelido a apresentar 0 que se tornou objetivo central
desta pesquisa, através de leituras ampliadas e associando educacdo e
militarizacdo, o que existe na solucdo da formacdo em instituicdo militarizada e
seus egressos. Nesse sentido, pretende-se desvelar o subtitulo deste estudo, ou
seja, colocar em pauta uma ampla discussao pela sociedade do que venha a ser a
militarizacdo da gestéo das escolas publicas da educacéo basica brasileira.

Ao situar os egressos de colégios militares nesta pesquisa - 0s ex-alunos do
Colégio Naval (CN) e do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) - sujeitos
importantes e presentes em diversos setores profissionais em nossa sociedade
atualmente, buscou-se ainda discorrer sobre as caracteristicas do seu sistema
educacional: sua organizacdo e funcionamento, suas praticas e normas, as
condutas e comportamentos especificos, tudo que acontece na escola, a vida
escolar e tudo que representou para aqueles ex-alunos em sua formacgéo
académica e os valores que foram apreendidos no seu periodo em bancos

escolares.

Pretende-se aqui um estudo com imparcialidade, o que, em certa medida, nao

existe, pois os paradigmas escolhidos nos caminhos a serem seguidos e 0s

4 Recuperado de https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/01/01/bolsonaro-propoe-pacto-nacional-
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tedricos que os sustentam podem deixar o resultado enviesado. Nesse sentido,
nao seria o ideal quando se almeja obter uma qualidade e rigor académicos e a
abertura de diadlogos criticos incentivados pelos argumentos expostos. Por essa

razdo, a palavra-chave deste estudo € militarizagdo, no seu amplo espectro, ao

objetivo central colimado, respondendo, portanto, a questao da pesquisa.

Assim exposto, justifica-se este trabalho, no que tange a ampliacdo e
aprofundamento, a partir do que se apresentou nos estudos recentes sobre o tema
da militarizacdo na formacdo do cidaddo nao profissional militar. Destaca-se,
portanto, a sua relevancia em um caminhar académico e social, principalmente,
por apresentar uma pesquisa atual e pouco explorada sobre esse modelo de
gestdo hibrida da educacdo publica. Surgiu, ao final, a seguinte questdo de
pesquisa: Como o0s colégios militares podem contribuir para a formacédo do

cidadao brasileiro nos dias atuais?

Metodologia

Esta pesquisa € de abrangéncia qualitativa, pois atravessa disciplinas, campos e
temas, com o uso e a coleta de uma variedade de materiais, sendo, portanto,
segundo Denzin e Lincoln (2010, p.20), “um conjunto de atividades interpretativas,
nao privilegia nenhuma unica pratica metodologica em relagdo a outra”. Sua
escolha teve como escopo a énfase na interpretagdo, “na compreensdo das
motivacdes, culturas, valores, ideologias, crengcas e sentimentos que movem 0s
sujeitos, que dao significado a realidade estudada e ndo aos fatos observaveis e

passiveis de serem medidos estatisticamente” (lvenicki & Canen, 2016, p.11).

O caminhar deste estudo contou com pesquisas documental e bibliografica, como
técnicas exploratérias iniciais, em que se buscaram estabelecer relacdes entre a
militarizacdo das escolas publicas e sua funcdo na formacdo do cidad&o.
Conforme esses autores, a analise documental € um exemplo da metodologia
qualitativa, por isso mesmo, este pesquisador mergulhou em fontes escritas e se

destinou a interpretacdo do material levantado para a nossa investigacao.

ao-tomar-posse-no-congresso-nacional.ghtml
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A metodologia empregada compreendeu ainda a aplicacdo de duas perguntas
especificas aos ex-alunos do CN, da turma de 1976, atualmente senhores de
cerca de 60 anos, e do CMRJ, da turma que iniciou o ensino fundamental em
2000, jovens com uma média de 30 anos de idade e no inicio de suas carreiras
profissionais. As duas instituices sao militarizadas e situadas no estado do Rio de
Janeiro. Aos egressos do CN, as perguntas foram encaminhadas por via de e-malil
ao grupo e, para os ex-alunos do CMRJ, foi realizado em survey online ao link
especifico no Facebook. As analises especificas estdo disponibilizadas em sec¢éo

especifica a seguir.

Quadro tedrico

Uma constatacao verificada nas leituras dos estudos levantados com o foco
especifico nos colégios militares é a pouco apresentacdo do tema em congressos
académicos e publicacdes em periédicos, fato constatado na 392 Reunido Anual
da Associacdo Nacional de Pesquisa e P0s-Graduagdo em Educacdo (ANPED),
realizada na Universidade Federal Fluminense, de 20 a 24 de outubro de 2019.
Apenas uma comunicacdo oral foi apresentada no GT20, Psicologia em
Educacao, num total de 400 trabalhos aprovados, entre pdsteres e comunicagoes,
de Eliete Zanelato (2019), cujo titulo é: “As percepgdes de estudantes do ensino

meédio acerca da militarizagcado da escola”.

Assim, podemos citar, em relacdo aos estudos: Castro (2016), Garrido e Filpo
(2018), Gomes Filho e Padro (2017), Guimardes e Lamos (2018) e Segundo
(2015). Apenas um dos estudos deu voz aos estudantes, o de Zanelato (2019). Os
demais se preocuparam com a parte juridica e psicolégica da militarizacdo dos
colégios publicos. Alguns conceitos, contextos e reflexdes se fizeram necessérios
a partir da leitura dos estudos citados acima e em relacdo a historia da
militarizacdo da educagdo em sua parte histérica, como em Ruotti (2010). O
referencial tedrico foi complementado ainda com noticias vinculadas em jornais e

revistas, em funcdo do langamento do Pecim, como Westin (2019).

Este autor fez um levantamento completo em relacdo aos estados brasileiros que
tem na militarizacdo da educacédo basica uma politica publica continuada ou inicial

em seu estudo sobre “A militarizagdo como politica de educagéo publica: um outro
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olhar”, artigo aprovado e aguardando publicacdo. Alguns conceitos, contextos e
reflexbes se fizeram necessarios a partir da leitura do referencial tedrico
levantado, como Costa (2018) e Souza (2000), em relacdo a historia da
militarizagéo da educagéo.

Andalises e discussoes

Este capitulo apresenta os dois principais conceitos envolvidos e levantados a
partir do fichamento do referencial tedrico, que da sustentacdo aos dialogos e
argumentos que foram pré-requisitos para a montagem do instrumento de coleta
de dados no que tange a militarizacdo da gestdo compartilhada, tanto pedagdgica
quanto administrativa. O outro conceito é a educacdo. Sao também desvelados os
colégios militares ja existentes, sua brevissima histéria e sua estrutura gestora
funcional. Ao final, uma secéo apresenta a motivacdo e as criticas existentes ao

modelo de militarizacdo existente, anterior ao Pecim do governo federal.

O conceito explorado amplamente, recorrente em todos os estudos lidos e ponto
de discordia e critica, € o de militarizacdo. Segundo Cerqueira (1998 como citado
em Zaverucha, 2005, p. 128), ele significa “0 processo de adocdo e uso de
modelos militares, conceitos, doutrinas, procedimentos e pessoal em atividade de
natureza civil, dentre elas, a seguranga publica”. Zaverucha (2005) ainda
acrescenta que essa militarizacdo se torna crescente, quando os valores do
Exército se aproximam dos valores dessa sociedade em que ele esta presente e
representa. Nesse caso, falamos da militarizacdo da gestdo administrativa de
colégios publicos estaduais e municipais.

O professor Antonio Carlos Will Ludwig (2019), um estudioso sobre o tema das
Forcas Armadas e sua relagdo com a educacdo, apresenta um conceito bem
préximo do anterior, porém, acredita que a forte presenca das For¢cas Armadas no
ambito social pode ensejar iniciativas consoantes, tais como a militarizagdo do
espagco publico. Deriva-se desse conceito “a presenca ativa de militares em
diversos setores da sociedade e/ou como o emprego neles de concepgdes
militares”. No entanto, em contraponto a esse autor, Souza (2000, p.104) simplifica

e amplia o conceito como “praticas de natureza patriética, civico-militar”.
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Ludwig (2019, p.1) ainda complementa que a causa dessa permanéncia se deveu
“a inexisténcia de um regime democratico vigoroso e enraizado, a auséncia de
mecanismos de controle da instituicdo militar e a incapacidade dos setores
dominantes de conquistarem a hegemonia”. Este autor ndo concorda com o
referido argumento, pois, como bem definido no artigo 142 da Constituicdo Federal
(grifo nosso), fica bem clara a subordinacdo aos poderes constituidos em um

Estado Democratico de Direito,

As Forcas Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército e pela
Aeronautica, sdo instituicbes nacionais permanentes e regulares,
organizadas com base na hierarquia e na disciplina, sob a autoridade
suprema do Presidente da Republica, e destinam-se a defesa da Patria, a
garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer destes,
da lei e da ordem.

O que se verifica e que foi constatado por Lerner (1997, p.9) é que “[...] os
militares sdo pouco conhecidos, as vezes, estranhos até para o universo civil’, e

isso é uma realidade.

A nossa Constituicdo Federal, em seu artigo 6°, tem como seu primeiro direito
social explicitado a educacao, nosso segundo conceito explorado. O seu artigo
205° assevera que a “educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (grifo nosso). O artigo 206° estabelece que o ensino
sera ministrado com base em alguns principios, sendo que, para este estudo,
foram selecionados os trés a seguir transcritos: “I - igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; [...] VIl - garantia de padrédo de
qualidade”.

Gomes Filho e Prado (2017, p.104) deixam claro que “o direito & educacao
€ parte de um conjunto de direitos chamados de direitos sociais, que tém como
inspiracdo o valor da igualdade entre as pessoas”. No caminhar pela legislagcéo
pertinente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (grifo nosso), em
seu artigo 229, ratifica e deixa transparente que a educacéo, no caso em estudo, a

basica, tem por escopo desenvolver o educando, preparando-o para 0 exercicio
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da cidadania e progresséao no trabalho e nos estudos futuros.

Este estudo nédo pretende pormenorizar a legislacdo pertinente do campo
educacional, mas € necessério citar a Meta 7 do Plano Nacional de Educacédo
(PNE), Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014, que tem por objetivo fomentar a
qualidade da educacdo béasica em todas as etapas de ensino, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as médias para o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), como mostrado na tabela 1 a

sequir.

Tabela 1 — Metas do IDEB

IDEB’s Anos iniciais EF Anos Finais do EF EM
2013 4.9 4.4 3,9
2015 5,2 4,7 4,3
2017 5,5 5,0 4,7
2019 5,7 5,2 5,0
2021 6,0 55 5,2

Fonte: PNE

Em 2017, segundo o Observatério do PNE®, os seguintes valores dos
IDEB’s foram registrados:
I.  Anos iniciais do Ensino Fundamental — 5,8
[I.  Anos Finais do Ensino Fundamental — 4,7
[ll.  Ensino Médio — 3,8.

Tal situacdo deixa claro que, para se atingirem os valores almejados e previstos
no PNE para o IDEB em 2021, teremos que ter uma acéo politica no campo da
educacdo mais efetiva e direcionada para o0 ensino meédio, pois 0 resultado

encontrado esta muito aquém do estipulado.

Em estudo realizado por este autor no Colégio Militar Tiradentes da Policia Militar

do estado de Alagoas, quando foi tratado o tema sobre as avaliacbes em larga

5 Recuperado de https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/7-aprendizado-
adequado-fluxo-adequado/indicadores/indice-de-desenvolvimento-da-educacao-basica-ideb-
anos-finais-do-ensino-fundamental/#indicadores
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escala e os seus resultados, foco no ensino médio, foram obtidos os seguintes

resultados descritos na tabela 2.

Tabela 2 — Resultados do IDEB (2017)

Estado/CPMM/PNE Observado Projetado
Brasil 3,5 4,4
GO 4,3 4,2
AL 3,3 4,1
BA 2,7 4,1
Colégios particulares 5,8 4,7
Maceio 3,5 N&o divulgado
CPMM 4,5 N&o divulgado
PNE XX 4,7

Fonte: Honorato (2020, p.11).

Assim apresentado, reitera-se a preocupacdo com o baixo rendimento verificado
no EM, que este autor expds em suas consideracdes no estudo citado: “Tal
situacdo acende uma luz de alerta, para que nos, tanto professores como gestores
educacionais, fiqguemos atentos a situacao, pois, em 2021, o valor a ser atingido
pelas escolas do EM seja de 5,2, média que, hoje, se encontra bem distante de
ser atingida” (Honorato, no prelo, p.11).

CRITICAS AO MODELO DE ENSINO DOS COLEGIOS MILITARES

Esta secdo pretende apresentar as principais criticas desveladas nas leituras dos
textos referenciados e que tratam especificamente dos colégios militares das
policias militares dos estados levantados, como Bahia, Goias, Paraiba, Santa
Catarina e Rondbnia. Porém, a adocdo dessa politica pelos governos estaduais,
em grande medida, com a integracdo de uma gestdo compartilhada entre as
secretarias de Estado de Educacéo, area pedagodgica e a de Seguranca Publica,
administrativa, tem as seguintes justificativas principais, segundo Castro (2016),
Guimarées e Lamos (2018), Garrido e Filpo (2018), Zanelato (2019), Ruoti (2010)
e Westin (2019), a saber:

() Escolas situadas em localidades da periferia com situagbes de

vulnerabilidade social e violéncia urbana e escolar (verbal, furto,
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agressoes fisicas);
(i) Indisciplina, altos indices de evasao escolar e repeténcia,
(iii)  Critérios socioeconémicos; e

(iv) Resultados pifios nas avalia¢cdes nacionais (Ideb e ENEM).

A adocdo de uma administracdo militar para os colégios escolhidos pelo Poder
Executivo estadual foi motivada pelo modelo de sucesso existente no Sistema de
Colégios Militares do Brasil (SCMB), de responsabilidade do Exército Brasileiro. O
primeiro Colégio Militar teve seu inicio em 6 de maio de 1889, com 44 alunos, no
bairro da Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro (CMRJ). A ideia de criagdo de um
estabelecimento de ensino para filhos de militares surgiu para os dependentes dos
militares, “Ao sairem para lutar nos campos de batalha necessitavam que, além da
pensdo como alento, uma educacao digna para os dependentes aplacaria as
necessidades diante de uma eventual situacdo de orfandade” (Silva, 2018, p.21).
Atualmente, o SCMB conta com 14 colégios, situados nas principais cidades do
Brasil, sendo que o Colégio Militar de Sao Paulo iniciou suas atividades em 3 de

fevereiro de 2020.

Em relagéo aos colégios militares das Forgas Auxiliares, destaca-se a mais antiga
instituicdo em funcionamento, a Escola Estadual Brigadeiro Jodo Camarao Telles
Ribeiro, situada na cidade de Manaus, no estado do Amazonas, ligada a Policia
Militar, que iniciou suas atividades em 1994. A mais recente escola a se tornar
modelo civico-militar, o CED 03 esta localizado na cidade de Sobradinho/DF, de
gestdo administrativa da Policia Militar do Distrito Federal, com suas atividades
iniciadas no ano letivo de 2019, na rede estadual de ensino do Distrito Federal
(Souto, 2019).

Interessante dado informado pela recém-criada Subsecretaria de Fomento as
Escolas Civico-Militares (Secim), em resposta a nossa consulta por e-mail, € em
relacdo a dependéncia administrativa. Do total de 213 colégios militares, até junho
de 2019, 11 instituicdes sdo privadas e de controle do estado de Sdo Paulo. Em
relacdo a dependéncia administrativa publica, cinco sdo de municipios, a saber:

guatro em municipios do estado do Amazonas, nas cidades de Nova Olinda do
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Norte e Presidente Figueiredo, com dois colégios cada; e um no municipio de Sao

José do Ribamar, no estado do Maranhdo. As demais sdo estaduais.

Se formos utilizar o universo de escolas publicas no Brasil, segundo dados do
Censo Escolar 2018, teriamos 157.324 estabelecimentos de ensino, nos trés
niveis da educacédo basica. Os colégios militares, tanto do Exército quanto das
forcas auxiliares, somam um total de 227. O que significa isso? Que o percentual
das instituicbes militares em relacdo as publicas fica em 0,14%, ou seja, ndo
significa nada, pois a relacdo é infima e ndo caracteriza, uma politica publica
generalizada de militarizacdo das escolas publicas, excetuando-se os estados de
Goias e Minas Gerais, com respectivamente 59 e 30 colégios militares (Teixeira,
2019).

No estudo de caso realizado por este autor ja citado, foi apresentado um
levantamento das dez principais criticas, tanto negativas, quanto positivas, ao
modelo de escolas militarizadas. Para este trabalho, foram listadas apenas as
criticas negativas, que lhe dao respaldo, a saber:

(i) Censura de divergéncia de opinibes dos estudantes, através do
autoritarismo e coacgdo, para garantirem a efetivacdo da disciplina
restritiva e autoritaria, com um sentimento de medo acerca da punicao
guanto ao ndo cumprimento das normas;

(i) Inducdo de uma concepcao de obediéncia cega, de ndo participacao,
de ndo discernimento e de falta de critica. Ideologia militar da
obediéncia ao invés da participacao;

(iii) Tipo de comportamento dos professores e alunos mais passivo e
subserviente as regras, a hierarquia e a disciplina;

(iv) Educacéo militarizada representa distor¢cdes a formacgéo identitaria de
criangas e adolescentes. Adestramentos e castragdo do individuo
em formacdao, resultantes da l6gica militar;

(v) “A ideia de militarizacdo representa a condenac¢do da infancia e seu

controle pela policia”, citado por Miguel Arroyo, a seguir discutida.

No contexto dos argumentos positivos, a implantacéo pelos governos estaduais e

municipais dos colégios militares, a retdrica que em menor valor assevera € a
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possibilidade da melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem dos seus
discentes, com ambiéncia de chao de escola, que apresentam, como fator de
forca, tanto para a comunidade onde esta localizado o colégio, como para a
comunidade escolar. Em sua pesquisa com discentes de um colégio militar na
Paraiba, o autor Jodo Segundo (2015) pdde constatar que 98% dos discentes é a
favor da permanéncia da administracdo militar, um estado que sO conta com

apenas um colégio militar de administragcdo compartilhada.

UMA QUESTAO INQUIETANTE E QUE ENTRA EM DISCUSSAO

Em 12 de setembro de 2019, o professor espanhol Miguel Arroyo, em entrevista a
jornalista Ana Luiza Basilio, publicada na revista Carta Capital®, dizia que “ A ideia
de militarizacdo representa a condenacao da infancia e seu controle pela policia”.
Sua critica foi, em grande medida, muito negativa. Somada a frase grifada no item
iv, “castracao do individuo em formagao resultante da lé6gica militar” (grifo
nosso), inquietou este autor de tal maneira, visto que fui formado, desde jovem,
em instituicdo realmente militarizada, com aquartelamento e distanciamento da
familia, que mereceu andlise ampla e embasada também nas respostas dos

sujeitos deste estudo.

Como o sentimento de pronta resposta ndo diminuia, mas sem enviesar e nao se
distanciar do objeto deste estudo, este autor resolveu fazer duas consultas com
sujeitos que foram alunos de Colégio Naval (CN), entrantes da turma de 1976, e
do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), que comecaram na 52 Série do
ensino fundamental, em 2004. As perguntas foram as mesmas, a saber: No seu
periodo como aluno do CN ou CMRJ, cite 0 que mais o marcou para sua formacéo

como pessoa. Qual a sua formacao profissional?

A seguir, nas sec¢Oes intermediarias deste capitulo, sdo analisadas as respostas

retornadas.

Os egressos do CN da turma de 1976

6 Recuperado de https://www.cartacapital.com.br/educacao/miguel-arroyo-escolas-militarizadas-
criminalizam-infancias-populares/
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Em 1976, por concurso publico, foram matriculados no CN 186 jovens brasileiros,
com média de idade de 15 anos. Ao término do segundo grau, ensino médio atual,
continuaram sua formacdo para serem oficiais da Marinha do Brasil (MB) 81
alunos, ou seja, 105 jovens resolveram seguir outros caminhos, fora do ambiente
e da profissao militar. Existe uma Associacédo da turma de 1976 do CN, na qual as
questdes foram expostas. Retornaram esta enquete 16 ex-alunos, mas, como nao
é intencdo caminhar por essa discussao, fizemos, portanto, uma costura textual
com as principais respostas:

‘O espirito de equipe e a nocdo de exceléncia aplicada a qualquer
iniciativa. A entrada no mundo adulto e término da adolescéncia, a sermos 0s
donos de nossas vidas, foi aprender a ndo depender da familia e saber resolver
meus problemas sozinho. A exceléncia profissional e a nogéo de companheirismo,
saber o valor da disciplina e aplica-la no meu desenvolvimento pessoal. A
qualidade do ensino, a criagdo do habito de estudar, a retiddo de carater, 0

aprendizado de como comandar e ser comandado”.

Os respondentes sdo profissionais das seguintes areas de formacao: advogados,
engenheiros, ciéncia da computacdo, analista de sistemas, professores

(matematica, engenharia e direito) e médico.

Os egressos do CMRJ, turma de 2004

Em relacéo aos ex-alunos do CMRJ, que iniciaram o ensino fundamental em 2004,
a metodologia de coleta de dados foi por survey online, ao grupo instituido de
egressos que existe na Internet, que conta atualmente com cerca de 500 pessoas.
Todos tiveram sua formacdo basica na instituicdo educacional e militar,
subordinada ao Exército Brasileiro. A enquete ficou disponivel por uma semana, e
foram retornadas 50 respostas. Como foram muitas as respostas coletadas, foi
elaborado um quadro com as vinte avaliadas e consideradas mais relevantes em
funcdo das criticas negativas anteriormente expostas, constando também as
profissbes atuais dos respondentes.

Quadro 1 — Respostas egressos do CMRJ

No seu periodo com aluno do CMRJ, cite o que Qual a sua formacéo

Iltem . ~ .
mais 0 marcou para sua formagcado como pessoa. profissional?

Servidor Pdblico da Secretaria
Municipal de Salde da Cidade do
Rio de Janeiro no cargo de Agente
de Vigilancia em Saude.

As chamadas "instru¢cdes militares” que ensinavam
01 |ndo s6 o militarismo, como também boas licbes que
levei para a vida.
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02

Relacionamento interpessoal

Graduacao completa
Administracdo de Empresas

em

03

Responsabilidade

Engenheira Civil

04

Os ensinamentos de disciplina e retiddo de carater
feitos através da metodologia aplicada!!!

Administrador de Empresas

05

Valores incutidos pelos instrutores, monitores e
professores. Como retiddo, camaradagem, patriotismo
e hombridade.

Advogado.

06

Ensino de respeito, tradicdo e ética.

Bacharel em turismo com pds em
administragdo de empresas e
mestrado profissional em gestdo
para entretenimento e indudstria
criativa.

07

A disciplina empregada no colégio, o compromisso de
cumprir horarios e o espirito de camaradagem. Sao
trés caracteristicas que refletem muito na minha
personalidade.

Arquiteta e Urbanista

08

Esta pergunta é tendenciosa para uma resposta
positiva, pois poucos irdo dizer uma formacéo negativa
como pessoa. Resumindo, € uma piada gastar dinheiro
publico com militarizacdo de escolas, se, ao mesmo
tempo, se corta dinheiro do MEC, da CAPES e do
CNPq. Lembro também que quando fui Diretor de
Cultura do Grémio Estudanti da Cia. de
Comunicacgbes, tive o jornal estudantil censurado no
ano de 2005 e, na mesma semana, o comandante do
CMRUJ liberou o jornal, desde que o colégio pudesse
analisar a edicao do jornal antes da circulacéo. Isso foi
grave ataque ao Estado de Direito, pois a Legislacdo
Federal da total liberdade de organizag&o estudantil. E
gualguer Regimento Interno ou sei 14 o que, tem que
respeitar as Leis Federais. Assim reafirmo a minha
experiéncia no CMRJ.

Professor Universitario

09

O amor dos alunos pelo colégio e suas tradigcdes.

Enfermeira

10

Regras.

Veterinaria e Administradora de
empresas

11

Ensino de qualidade com valorizacdo dos profissionais
envolvidos no processo educativo.

Oficial da Policia Militar

12

O que mais me marcou foi o aprendizado com relacéo
ao respeito aos meus superiores, 0 que nao se Vvé
mais entre os jovens hoje em dia, respeito as pessoas
mais velhas, respeito ao professor.

Técnico em automacao

13

A diversidade dos alunos. Quando se estuda em um
colégio de bairro, a tendéncia é que os alunos estejam
em sua maioria em uma mesma faixa socioecondmica,
numa demografia semelhante. No CM, entre alunos de
pais militares das mais diversas patentes e
concursados, seus amigos poderiam passar as férias
na Europa, com a mesma facilidade que outros néo
pudessem comprar um lanche na cantina. Traz a
realidade da vida pra mais perto da gente.

Engenharia Quimica

14

Aprender que, sem ética no que faco e sem respeito
aqueles que estdo acima de vocé, ndo me faz uma
pessoa digna de ser lembrada pelos outros ou servir
de inspiracdo para os novos profissionais.

Social Media e criadora de
conteddo para midias digitais

15

Pontualidade e respeitar as regras, sejam elas quais
forem.

Engenharia Civil

16

O colégio militar me ensinou, principalmente, sobre

Sou advogada formada pela
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disciplina, perseveranca, coletividade e respeito. Em| UFRJ.
toda a minha vida escolar, incluindo pré-escolar e
faculdade, os melhores anos da minha vida, eu passei
no colégio militar.

17 |0 amor dos alunos pelo colégio e suas tradigGes. Enfermeira
18 |Diversidade de alunos e origens. Economista
O incentivo de trabalho em equipe, disciplina e as| Oficial de Maquinas da Marinha
19 . .
amizades que fiz. Mercante, CIAGA
20 Companheirismo entre alunos e exemplo de Empresério analista de sistemas

professores.

Fonte: O autor.

A palavra simples disciplina foi citada por 18 profissionais e ex-alunos como a
gue 0 marcou mais no seu periodo em uma instituicdo de gestdo militarizada. O
respondente professor universitario fez diversas criticas, que foram por este autor
resumidas, mas que ndo poderiam ficar de fora deste estudo. Porém, o que é
deixado transparecer nas respostas € o senso de responsabilidade desses jovens
profissionais, atualmente, com média de idade de 32 anos, adquiridas enquanto

alunos uniformizados do colégio militar.

Em conversa com um colega de trabalho, que foi comandante do CMRJ, perguntei
qual é o percentual de alunos que continuam na carreira militar e o total estimado
de formandos por ano. Se formam em média, por ano, cerca de 200 alunos, meio
a meio entre homens e mulheres. No caso dos alunos, cerca de 10% a 15% fazem
concurso para uma das academias militares, com a prioridade para a Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN), instituicdo superior de formacgéao dos oficiais

do Exército Brasileiro.

A formacdo no SCMB nao pode ser considerada militarizada, pois ndo ha o
aquartelamento, existe, sim, disciplina e hierarquia, porém, em grande medida, o
contingente de formandos vai para o mercado de trabalho, através de formacéo
superior ou técnica, no meio académico civil, com diversos valores apreendidos e

conquistados durante o periodo de aluno militar, como mostrado no quadro 1.

Uma frase do ex-aluno respondente desvela o sentimento, como o deste autor em
sua vida, que nunca se sentiu castrado e muito menos teve a infancia perdida na
sua formacéo como cidadao: “Aprender que, sem ética no que faco e sem respeito

agueles que estdo acima de vocé, ndo me faz uma pessoa digna de ser lembrada
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pelos outros ou servir de inspiracao para 0s novos profissionais”.
CONSIDERACOES FINAIS

O tema das escolas militares e da militarizacdo do ensino publico parece que esta
perdendo relevancia, vide o encontro nacional da ANPED de 2019 citado.
Acredita-se que as pessoas e grupos favoraveis e contrarios esgotaram seus
argumentos em encontros, manifestacdes, publicacbes e divulgacbes nas redes
sociais. A proposta do governo trabalha com um ndmero significativo de novas
escolas, porém acanhado, frente a mais de 157 mil escolas publicas comuns
espalhadas pelo pais. Ja ficou claro também que € uma politica publica ndo
universalizavel, serdo poucas escolas militares e poucos alunos a serem

matriculados.

Observa-se ainda que universidades, professores, intelectuais e parlamentares
demostram rarissimo interesse pelo assunto, decorrente do secular desinteresse
da sociedade brasileira em se debrucar sobre temas relacionados as Forcas
Armadas. Depreende-se ainda que os debates estdo girando em torno de inimigos
gue se enfrentam, e ndo em torno de adversarios intelectuais que se propdem a

ouvir, expor, debater, examinar e fazer julgamentos.

As criticas negativas desveladas, em grande medida, ndo tiveram sujeitos que
vivenciaram o modelo de ensino militarizado, cuja disciplina € também a do
estudo, que a hierarquia € também a do respeito ao préximo, independente de
raca, cor, credo etc. Afirmam que os alunos dos colégios militares sao doceis, ndo
criticos e que sdo homogeneizados por intermédio de disciplinas militares, o que
este autor ndo concorda. Como contribuicdo para a formacdo dos cidadaos, os
colégios militares apenas ensinam algo que nos dias atuais estdo um pouco
distantes, como a responsabilidade, a ética, o civismo, 0 respeito ao proxXimo e 0s

valores de se viver em sociedade.

Por isso tudo, as instituicdes de ensino cujo gestao € militarizada ndo deixaram de
formar cidadédos cbénscios dos seus deveres, em um Brasil em desenvolvimento e
num século de rapidas mudancas em diversos campos do conhecimento e da

profissionalizacdo. Deveremos preparar oS jovens para serem, antes de tudo,
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cidaddo éticos, bem formados e com qualidade do ensino publico, pois as

profissdes que existem atualmente podem nao existir daqui a poucos anos.

Este estudo ndo deve se fechar nele mesmo, pois novas pesquisas deverao
surgir, quando da entrada efetiva do Pecim do governo federal. Se esse programa

sera mais uma politica de governo com a chancela de reeleicdo do executivo, este

autor ndo tem uma bola de cristal para responder. Como visto, uma parcela

pequena segue a carreira militar, os demais estudantes vao para as universidades
e procuram o melhor curso de graduacdo para os seus anseios profissionais. O
periodo na escola basica é muito importante, quando a formacdo e o gosto pelo

estudo e as relagfes sociais sdo e devem ser construidas.
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